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Vorwort

Die Vertragsstaaten stimmen darin (berein, dass die Bildung des Kindes darauf gerichtet sein muss, ... das Kind auf ein
verantwortungsbewusstes Leben in einer freien Gesellschaft im Geist der Ver-standigung, des Friedens, der Toleranz, der
Gleichberechtigung der Geschlechter und der Freundschaft zwischen allen Vélkern und ethnischen, nationalen und religiésen
Gruppen ... vor-zubereiten.“ UN-Kinderrechtskonvention Artikel 29, Absatz 1 d

Wenn wir wollen, dass unsere Kinder auch in Zukunft in einer (iberwiegend friedlichen Welt leben konnen, dann darf uns
dieses Anliegen der UN-Kinderrechtskonvention nicht gleichgiltig sein. Dabei geht es um mehr als um Erziehung zu Toleranz
und um interkulturelle Bildung. Es geht um die Férderung von Freundschaft (friendship) — und wo kénnten Kinder die besser
ausprobieren und lernen als in der bunten und vielfaltigen Gemein-schaft einer Kita?

Zu dieser Vielfalt gehoren auch die Unterschiede in der religiosen und weltanschaulichen Herkunft und Pragung der Kinder
(und der pddagogischen Fachkrafte). Deshalb diirfen wir die Religionen in der Kita nicht ausklammern — weder zugunsten
einer einzelnen Religion, meist der christlichen, noch im Sinne einer angeblichen ,,weltanschaulichen Neutralitit“. Freundinnen
und Freunde nehmen alle Gemeinsamkeiten und alle Unterschiede wahr und als kleine Kinder brauchen sie dazu die Begleitung
und Ermutigung durch padagogische Fachkrafte.

Fiir diese Aufgaben will dieses Heft ,Religionen in der Kita — Impulse zum Zusammenle-ben in religidser Vielfalt“ Anregungen
und Hilfestellungen geben — vom Umgang mit ganz praktischen Fragen im Alltag der Kita bis hin zu einem griindlichen Nach-
denken iber konzeptionelle Grundfragen interreligioser Bildung.

Ausdriicklich wenden wir uns dabei an Mitarbeiter/-innen und Trdger von kirchlichen und von kommunalen Einrichtungen. Alle
Kinder haben das Recht, in allen Kitas begleitete Erfahrungen im Zusammenleben auch mit anderen Religionen zu machen —
unabhéngig vom jeweiligen Tréger.

Erwarten Sie auf den folgenden Seiten aber keine fertigen Rezepte und Handlungsan-weisungen. Wir trauen und muten unse-
ren Leserinnen und Lesern zu, dass ihnen die vielen Fragen, die wir im Text und im Anhang aufgelistet haben, AnstdBe geben
zum Nachdenken und Weiterdenken, flir Diskussionen im Team, mit Eltern und mit dem Trager und fiir notwendige Abspra-
chen und Vereinbarungen.

Wir wiinschen diesem Heft, dass es dazu beitrdgt, dass Kitas sich von diesen ,,Impulsen zum Zusammenleben in religidser
Vielfalt“ anregen lassen, fiir alle beteiligten Kinder und Erwachsenen gute und hilfreiche Wege zu finden. Es ware schon,
wenn sich unsere Impulse wie die Schirmchen einer Pusteblume verbreiten und die Samen guter Ideen aufgehen wiirden fiir
,ein Leben in einer freien Gesellschaft im Geist der Verstdndigung, des Friedens, der Toleranz, der Gleichberechtigung der
Geschlechter und der Freundschaft®.

Wir danken den Herausgebern fiir die Unterstiitzung und Finanzierung der Erarbeitung und Veréffentlichung dieses Heftes,
und wir danken allen, die uns mit ermutigenden und zugleich kritischen Riickmeldungen geholfen haben, unsere Gedanken zu
scharfen und unsere Vorschldge zu prézisieren.

Die Autorinnen und Autoren

Stuttgart / Karlsruhe / Darmstadt im Juli 2012

1. Interreligiose Bildung durch Begegnung

Es ist normal verschieden zu sein —
auch in kultureller und religioser Hinsicht.

In unserer Gesellschaft Ieisten Kitas einen wichtigen Beitrag
im Hinblick auf gelingendes Zusammenleben bei kultureller
und religioser Vielfalt. Jede Kita ist ein Ort gelebter Vielfalt.
Kinder erleben die Vielfalt von Kulturen und Religionen.
Diese Vielfalt ist ein selbstversténdlicher Teil ihrer Lebens-
welt. Kinder lernen dabei: Es ist normal verschieden zu sein
—auch in religidser Hinsicht.

Es geht aber nicht nur darum, etwas iber Religionen zu
wissen, sondern darum, diese Religionen besser zu verste-
hen und dabei die eigene Haltung in Bezug auf Religion und
Glauben zu bedenken. Es gilt, das Eigene zu achten und
gleichzeitig dem Fremden mit Respekt zu begegnen. Dazu
gehort auch, das Fremde nicht als Bedrohung zu emp-
finden, sondern es als Bereicherung des eigenen Lebens

zu erfahren und ihm neugierig und offen zu begegnen.

Kitas stehen somit nicht vor der Frage, ob interreligios
gelernt werden soll oder nicht. Interreligiose Bildung findet
bewusst oder unbewusst auf jeden Fall statt, weil Kinder in
einer Vielfalt von Kulturen und Religionen leben. Es geht
darum, dieser Vielfalt Raum zu geben und sie als Bereiche-
rung zu entdecken und anzunehmen. Fiir jede Kita gilt:

Alle sind selbstverstandlich willkommen. Alle, das heift, es
gibt kein ,wir und sie“ oder ,wir und die anderen®, sondern
ein gemeinsames ,Wir alle unter einem Dach®.

Das erlebte Miteinander in der Kita
tragt zur interreligiosen Bildung bei.

Fiir ein solches gemeinsames ,Wir alle unter einem Dach®
sind die Voraussetzungen in Kitas im Vergleich zu anderen
gesellschaftlichen Orten ideal. Nirgends sonst teilen Men-
schen verschiedener Herkunft und Religionszugehérigkeit
so intensiv und so selbstversténdlich ihr Leben miteinander
wie gerade hier. Anders als in der Schule ist ,,Religion” in
Kitas kein separates Fach, sondern eine von vielen Dimensi-
onen des Alltagslebens in der Einrichtung. In der Kita geht
es aber nicht zuerst um Kulturen und Religionen, es geht
um die Kinder und ihre Familien. Sie sind unter anderem
durch kulturelle und religiése Traditionen geprdgt, die auch
innerhalb einer Religion sehr unterschiedlich sein kdnnen.

Kinder verbindet weit mehr als sie trennt. Die Gemeinsam-
keiten auf der Ebene ihrer Freundschaften und Beziehungen
ermoglichen den Umgang mit Pluralitit auf der Ebene

der Kulturen und Religionen. Die Beziehungen zwischen
den Kindern, die geteilten Erfahrungen und Gefiihle in einer
Freundschaft sind Grundlage fiir interkulturelle und interre-
ligiose Lernprozesse. Aus den freundschaftlichen Beziehun-
gen und dem Zusammenleben in einer Kita erwachsen

ein achtungsvolles Miteinander und Respekt voreinander.
Das ist mehr und etwas anderes als ,tolerant sein®.

Jedes Kind hat ein Recht
auf seinen eigenen Glauben.

Nach der UN-Konvention (iber die Rechte des Kindes (siehe
Anhang 8) wird in Artikel 14 das Recht des Kindes auf
Glaubens-, Gewissens- und Religionsfreiheit festgelegt und
in Artikel 29 konkretisiert im Sinne von Persdnlichkeitsent-
faltung, Vermittlung von Achtung vor den Menschenrechten
und Grundrechten, vor seinen Eltern, vor seiner kulturellen
Identitat, Sprache und Werten, sowie vor anderen Kulturen
als der eigenen. Auf EU-Ebene gehort die pddagogische
Anerkennung und Wertschétzung religioser Pluralitat in den
Kitas ebenso explizit zur Bildungsqualitat wie die Wiirdigung
sprachlicher und kultureller Vielfalt. — Jedes einzelne Kind
soll sich mit der Kultur seiner Familie, seinem Glauben und
seiner Religion in der Einrichtung wiederfinden konnen.

,Die Erziehung und das Lernumfeld sollten die Familie jedes
Kindes, sein Zuhause, seine Sprache, das kulturelle Erbe,
seinen Glauben, seine Religion und sein Geschlecht wider-
spiegeln und wertschéatzen.”

(Netzwerk Kinderbetreuung der Européischen Kommission 1996, Ziel 20)

Religiose ldentitat bildet sich durch
Begegnung und Verstandigung.

— ldentitat ist nicht Grund und Bedingung gelingen
den Lebens, sondern seine Vision. Wir miissen uns
nicht gefunden haben, um zu leben; sondern wir
leben, um uns zu finden.

Henning Luther




In der Kita finden Kinder Gelegenheiten, ihre ldentitdt - dazu
gehort auch die religiése Identitdt - auszubilden und sich
mit anderen zu versténdigen. Zu der Frage, wie sich die
Bildung einer religidsen Identitét bei Kindern vollzieht, gibt
es unterschiedliche Auffassungen.

Fiir die einen muss das Kind zuerst einmal in der eigenen
Religion beheimatet sein, bevor es mit anderen religiosen
Traditionen konfrontiert werden darf. Es muss sich erst
seiner eigenen religiosen Wurzeln bewusst werden, um
sicher in einen interreligidsen Dialog eintreten zu kdnnen.
Die so sich entwickelnde religiose Identitét ist sozusagen
das Fundament, von dem aus dann weitere Entwicklungen
mdglich sind. Ohne diese Beheimatung kann die Begegnung
mit anderen religiosen Traditionen nur verwirren. Es droht
die Gefahr eines religiésen ,Mischmaschs*.

Fiir die anderen ist religidse Identitdt nicht ein irgendwann
fertiges Produkt der Erziehung, sondern sie befindet sich
in einem lebenslangen Prozess. Das Eigene entwickelt und
verdndert sich in der Begegnung und Verstandigung mit
dem Fremden oder Anderen, bzw. in der Spannung zwischen
der Frage ,,Wer bin ich?“ und ,Wer sind die Anderen?*
Die sich in diesem Lernprozess herausbildende ldentitét
des Kindes ist nicht als Besitzstand zu sehen, der — einmal
erworben — lebenslang erhalten bleibt, sondern ist in der
sozialen Begegnung immer wieder neu herzustellen und
auszubalancieren.

Nach diesem Verstdndnis von ldentitit, dem die Arbeitshilfe
folgt, kann es weniger darum gehen, ob Kinder pluralen
Situationen ausgesetzt werden diirfen und wie viel Pluralitat
sie vertragen. Kinder leben ja in einer pluralistischen Gesell-
schaft. Der Umgang mit Andersartigem und Fremdem ist Teil
ihres Alltags geworden. Die Frage ist vielmehr, wie religios
plurale Situationen so gestaltet werden kdnnen, dass Kinder
nicht der Unsicherheit iiberlassen bleiben, sondern durch
Begegnung und Verstandigung in ihrer Identitatsbildung
gestarkt werden.

Frage:

Junge:
Frage:
Junge:

Du bist evangelisch, ja? Und kannst du trotzdem
mit dem Mahdi befreundet sein, auch wenn der
Muslim ist?

Ja, kiar.

Geht das trotzdem?

Wir sind alle im Kindergarten Freunde.

Von da ist das egal.

nach: Schweitzer, Friedrich u.a.:
Wie viele Gatter sind im Himmel?
Miinster 2010, S$.33

2. Religionen im Alltag der Kita —

2.1 Der erste Kontakt entscheidet

Die Eltern von Paul kommen das erste Mal in die Kita. Es ist
Mitte Dezember und die Kinder tiben gerade das Krippen-
spiel fiir die kommende Weihnachtsfeier. Die Eltern verab-
schieden sich schnell und werden Paul hier nicht anmelden.
Wenn sie gewusst hétten, dass das hier eine kirchliche
Einrichtung ist, wéren sie gar nicht erst gekommen.

Es ist wichtig, dass deutlich sichtbar ist, zu welchem Tréger
die Kita gehort, zum Beispiel, ob es sich um eine Kita in der
Tragerschaft der Evangelischen Kirche handelt. So konnen
die Eltern im Vorfeld entscheiden, ob sie sich fiir eine kirch-
liche Einrichtung interessieren oder nicht.

Die Eltern von Fatma kommen zum vereinbarten Termin in
die Einrichtung. Sie werden begleitet von einer Freundin der
Mutter, die gegebenenfalls dolmetschen kann. Die Kita-
Leitung begriiBt die Ankommenden und geht zusammen mit
ihnen in das vorbereitete Besprechungszimmer. Hier kommt
man schnell ins Gesprach, es herrscht keine Hektik und
niemand unterbricht den Gespréchsverlauf. Fatmas Eltern
fihlen sich ernst genommen und gehen am Ende zufrieden
nach Hause. Dass man sich so viel Zeit fiir sie nimmt und
so interessiert ist an ihren Wiinschen und Angsten — damit
hatten sie nicht gerechnet. Sie werden Fatma anmelden und
freuen sich auf die Kita-Zeit.

Im Besprechungszimmer haben alle Gesprachsteilnehmer/
innen einen angemessenen Platz, der ein ausgewogenes
MaB von Distanz und Nahe gewdhrleistet. Bei Bedarf wird
zur besseren Verstandigung ein Dolmetscher oder eine
Dolmetscherin hinzugezogen.

Strukturelle Gegebenheiten wie Offnungszeiten, Tagesablauf,
Bring- und Abholzeiten sind schriftlich festgehalten. Abstim-
mungen mit den Eltern sind hier auch erforderlich, aber in
der Regel kein Problem.

Die Inhalte der padagogischen und religionspddagogischen
Konzeption zu vermitteln ist eher eine Herausforderung,
ganz besonders in den Féllen, wenn Menschen mit un-
terschiedlichen kulturellen und religiosen Hintergriinden
zusammen kommen. Im Gesprach erzdhlen Fatmas Eltern
von ihrer Kultur und Religion zu Hause. Hierbei werden
Gemeinsamkeiten und Unterschiede deutlich.

Praxisfragen

Die christlichen Feste, Rituale im Alltag, der Besuch von
Kirchen und das Feiern der Gottesdienste werden in dem
Gesprach konkretisiert. Das Kennenlernen von Religionen
und das Erleben von kultureller Vielfalt sind in der Kita
selbstverstandlich. Das bedeutet aber nicht, bestehende
Grenzen zu verwischen. Wo die Erwartungen der Eltern an
die Kita mit der konzeptionellen Ausrichtung nicht vereinbar
sind, wird dies deutlich benannt und gegebenenfalls auch
abgelehnt. Das konnte zum Beispiel die Erwartung sein,
das Kind von sdmtlichen christlich geprdgten Aktivitaten
fern zu halten.

Andererseits gilt es Kompromisse zu finden, z.B. beim
Thema ,Kirchenbesuch® (Siehe S. 8 ).

Uber die inhaltliche Arbeit in der Kita, Projekte, religions-
padagogische Angebote und Aktivitaten werden alle Eltern
regelméaBig mandlich, schriftlich und in visueller Form
informiert. Kommt es im Verlauf der Kita-Zeit zu Irritationen
und unvorhergesehenen Herausforderungen, fallt es leichter,
im Rahmen der gegenseitigen Verstandigung aufeinander
zuzugehen, wenn der Grundstein des gegenseitigen Vertrau-
ens und Verstehens am Anfang gelegt wurde.

Eine Checkliste mit méglichen Fragen im Erstgespréch
mit Eltern zum Thema Religionen findet sich im Anhang
(Anhang 1)

2.2. Religiose Feste

— Kann in einer evangelischen Kita auch ein muslimisches
Fest wie z.B. das ,,Zuckerfest” gefeiert werden?

— Welche religiésen Feste werden in der Kita gefeiert und
tiber welche wird informiert?

— Koénnen Kinder und Eltern beim Fest einer anderen
Religion mitwirken?

— Miissen Erzieherinnen darauf achten, dass
muslimische Kinder im Ramadan fasten
(wenn die Eltern das wollen)?

— Sollten wahrend des Ramadan keine Kitafeste stattfinden?




Eine evangelische Kita wird von Kindern aus unterschied-
lichen Herkunftsldndern besucht (Tiirkei, A'gypten, Iran,
Deutschland). Eine Mutter dulSert eher beildufig die Frage,
ob man in der Kita auch das Zuckerfest feiern kénnte. Sie
bezieht sich dabei auf folgende Aussagen in der Konzeption:
,Im Umgang mit anderen Religionen und Kulturen erfahren
Kinder eine wertvolle Erweiterung ihres Weltbildes. Ein
selbstverstandlicher Umgang mit der kulturellen Vielfalt
unserer heutigen Gesellschaft wird Ihren Kindern Toleranz
und Respekt naher bringen. “

Kdnnen in einer evangelischen Kita islamische Feste wie
z.B. das Fest des Fastenbrechens gefeiert werden? Ja, denn
die entsprechenden Kinder (und Eltern) feiern das Fest.

Die Frage ist eher: Wollen dies die Erzieherinnen auch und
wenn ja, wie zeigen sie den muslimischen Familien gegen-
iber ihre Bereitschaft dazu?

Hierzu sind verschiedene Situationen und Antworten vor-
stellbar. Zu einem Fest kdnnen am besten die Menschen
ginladen, die mit diesem Fest vertraut sind — also muslimi-
sche Kinder und ihre Eltern. Im Idealfall wiirde also die

Kita die Rdume und die Erfahrung der Kita zur Verfligung
stellen und Unterstiitzung anbieten. Gastgeber wéren dann
die muslimischen Familien. Die Erzieherinnen und die nicht
muslimischen Kinder und ihre Eltern waren ,Gaste im eige-
nen Haus®.

In einem muslimischen Kindergarten in Karlsruhe werden
den Kindern auch die biblischen Geschichten von Weihnach-
ten und Ostern erzahlt und veranschaulicht.

Eine Checkliste mit wichtigen Fragen zu religidsen Festen
findet sich im Anhang (Anhang 2)

— Muslime feiern im Jahreskreis zwei wichtige Feste, die
fiir den Kitaalltag bedeutsam sind: Das Fastenbrechen
(Ende vom Ramadan) und das Opferfest. Das oft
erwéhnte Zuckerfest hat im eigentlichen Sinn keine
Wurzeln im Koran. Muslime feiern das Fest des Fasten-
brechens, das in der Tiirkei auch Zuckerfest genannt
wird. Kinder vor der Pubertat fasten grundsétzIlich nicht.
Sie erleben allerdings die zeitigen und spéten Fasten-
mahlzeiten in der Familie, haben daran Anteil und erzah-
len auch manchmal, dass sie schon mitfasten. Das Mit-
Fasten beginnt in manchen Familien fiir die Schulkinder
stundenweise, meist an den Wochenenden zum Einiiben.

2.3. Gotteshauser

— Darf jedes Kind in eine Moschee, Kirche oder Synagoge
mitgehen?

— Welche Verhaltensregeln sollen die Erzieherinnen
kennen und beachten?

— Wie kann mit Vorbehalten von Eltern, die einen Besuch
in einem bestimmten Gotteshaus nicht wollen,
umgegangen werden?

— Wo werden Gottesdienste oder religiose Feste gefeiert?

— Welche anderen Orte als die Kirche kommen fiir eine
Gottesdienstfeier in Betracht?

Zwei- bis dreimal im Jahr wird sonntags ein Familien-
gottesdienst in der Kirche gefeiert.

Fatmas Vater fragt nach: ,Muss Fatma mit in die Kirche,
wenn Sie Gottesdienst feiern? Ich mdéchte das nicht,
dass Fatma dorthin geht.”

,Fatma muss nicht in die Kirche gehen, aber sie kann.
Steht nicht im Koran, dass Muslime andere Gotteshduser
besuchen diirfen? Wir wiirden uns auf jeden Fall freuen,
wenn Fatma mitkommen kann. Und gerne wiirden wir
Jja auch mit den Kindern mal Ihre Moschee besuchen.
Dann kann uns Fatma ihr Gotteshaus zeigen.

Gottesdienste werden in der Regel in einem Gotteshaus
gefeiert. Hier ist in besonderer Weise Raum fiir die Erfah-
rung der Ndhe Gottes, die sich in Symbolen, Geschichten,
Ritualen, im Singen und Beten und im Segen zeigt.
Vielleicht kann es aber auch sinnvoll sein, die gottesdienst-
lichen Feiern in einem anderen Raum stattfinden zu lassen.
Das kann z.B. die Kita selbst sein, ein Waldchen oder

ein Ort bei einer Quelle, aber auch ein Spielplatz oder eine
Sporthalle. Die Wahl des Raumes wird zum einen auf

das Thema und die Form der Feier bezogen sein, aber auch
auf die Teilnahme- und Beteiligungsmadglichkeiten der
Eltern und Familien.

»Lasst uns aufeinander achten und uns zur Liebe und zu guten Taten anspornen!

Kinder einer evangelischen Kita nehmen an einem Projekt
teil. Sie besuchen verschiedene Gotteshdauser, um diese
kennen zu lernen. Sie waren bereits in der evangelischen
Kirche und in der Synagoge — jetzt steht der Besuch der
Moschee bevor. Im Projekt werden u.a. die duBerlich sicht-
baren Zeichen wahrgenommen - welche Funktion haben
Tirme? In welcher Haltung beten Menschen — wie zeigt sich
dies in der Ausstattung der Rdume? Wie sind die Menschen
beim Gebet bzw. beim Gottesdienst gekleidet?

Wie konnen sich die Erzieherinnen auf einen Besuch in der
Moschee vorbereiten? Einige Hinweise zu einem respekt-
vollen Verhalten befinden sich unten im Kasten. Im Vorfeld
sollte geklart werden, ob bzw. dass alle Kinder mitgehen
dirfen. Sollten Eltern an diesem Punkt andere Bediirfnisse
haben, die sich auch in einem zugewandten Gespréach nicht
klaren lassen, dann muss die Kita gemeinsam mit den Eltern
gine akzeptable Lésung finden.

Hilfreich zum Start ist beispielsweise der Tag der offenen
Moschee, an welchem Fiihrungen fiir Erwachsene wie flir
Kinder angeboten werden.

Ein schdnes Beispiel flir ein Projekt zum Besuch verschie-
dener Gotteshduser findet sich in dem Buch ,,Erzahl mir was
von Gott” (Siehe 8.2).

— Die Moschee ist vor allem ein Gebetsraum und wird im
Normalfall geschlechtergetrennt genutzt. In einigen
Moscheen sollen auch nicht-muslimische Frauen aus
Respekt ein Kopftuch tragen (Bitte vorab erkundigen). In
jedem Fall sollten der Kérper einschlieSlich Arme, Schul-
tern, Beinen bekleidet sein. Der Gebetsraum ist nicht
bestuhlt. Der Boden ist mit Teppichen bedeckt. Wahrend
des Gebetes sitzen, knien und verbeugen sich die
Gldubigen darauf. Die Schuhe werden am Eingang der
Moschee ausgezogen. Das Ablegen der Schuhe
geschieht auch in Anlehnung an die Erfahrung von
Mose, der die Schuhe am heiligen Ort ausziehen sollte.
(2. Mose 3,5 und Koran 20,12)

(Brief an die Hebrder 10, 24)

2.4.  Umgangsformen

— Wie kann mit einer Einladung zum Beschneidungsfest
umgegangen werden? (Ist es maéglich, die Einladung
hdflich und respektvoll abzulehnen?)

— Wie wird in der Kita mit christlichen Familien umgegan-
gen, die besondere Bediirfnisse anmelden? Beispiels-
weise wenn Kinder nicht an einem Projekt zur Sexualer
ziehung teilnehmen diirfen oder andere Kinder nicht
nackt sehen sollen?

— Eine Einladung zum Beschneidungsfest wird dann aus-
gesprochen, wenn die Beschneidung hier in Deutsch-
land gefeiert wird. Haufig reisen Familien zu diesem
Anlass auch in ihre Herkunftsldnder. Mit der Beschnei-
dung wird der Junge in die Welt der Méanner aufgenom-
men. 0b die Einladung zum Fest angenommen wird,
héangt von vielen Faktoren ab. Wie wird in der Kita
generell mit Einladungen zu Familienfesten aller Kinder
umgegangen? Wenn die Einladung angenommen wird,
erwartet die Familie in der Regel keine Blumen oder
Préasente, sondern einen Beitrag zur Finanzierung des
Festes.Wenn die Einladung abgelehnt wird, ist Ehr-
lichkeit wichtig. Vorgeschobene Ausreden verletzen viel
mehr als ein klares: ,,Ich mdchte nicht kommen, weil ... "

Zwei russlanddeutsche Familien, vor einigen Jahren aus
Kasachstan eingewandert, gehdren zur Gemeinschaft der
Baptisten. Sie wollen nicht, dass ihre Kinder in der Kita an
einem Projekt zur Sexualerziehung und Prédvention gegen
sexuellen Missbrauch teilnehmen.

Familien mit einer russlanddeutschen Lebensgeschichte leben
in der Regel ein eher traditionelles Wertesystem, welches vom
mitteleuropdischen Mainstream (wenn es einen solchen gibt)
erheblich abweicht. Dieses Wertesystem wird u.a. gespeist
aus den unterschiedlichen Religionen, denen diese Familien
angehdren konnen. Die Bandbreite hier ist groB und reicht
vom Judentum (iber orthodoxes Christentum bis hin zu evan-
gelischen Freikirchen. Pragend fiir das Wertesystem mancher
Familien war aber vor allem ihre ethnische Identitét: In der
Sowijetunion galten sie als Deutsche (héufig als Faschisten
beschimpft), in Deutschland gelten sie als Russen.



,Gott hat jedem Menschen etwas gegeben, womit er andere gliicklich machen kann.*

(Phil Bosmans)

Viele russlanddeutsche Aussiedler haben im Bemiihen um
Pflege und Erhalt deutscher Traditionen das Werte- und Nor-
mensystem der Vorkriegszeit bewahrt, in dem auch Tugen-
den wie Ordnung, FleiB, Sauberkeit, Gehorsam und Leistung
sowie Gemeinschaft und haufig christliche Nachstenliebe
eine groBe Rolle spielten (vgl. Olga Neufeld: Fromm in der
fremden Heimat. Frankfurt/Main 2007).

In diesem Bereich haben méglicherweise auch die enge-
ren sexuellen Werte ihren Platz. Was kann die Kita in der
genannten Situation tun?

Zundchst ist ein intensiver Austausch mit den Eltern an-
gesagt, in dem die Eltern ihre Wiinsche, Bediirfnisse und
Sorgen ansprechen. Zugleich ist es wichtig, dass auch die
Erzieherin den Bildungsauftrag der Kita, die Ziele von Pra-
vention und die Chancen fiir die Kinder beschreibt. Sollte ein
solch offenes Gespréach nicht zu einer Einigung fiihren, so
ist selbstversténdlich der Elternwille zu respektieren.

2.5. Formen der religiosen Praxis —

besonders Rituale und Gebete

— Wie wird der Kita-Alltag organisiert, wenn die Kinder
an bestimmten religiésen Angeboten nicht teilnehmen
diirfen/sollen?

— Muss eine Erzieherin verhindern, dass ein Kind, das zur
Gemeinschaft ,Jehovas Zeugen“ gehdrt, Sterne bastelt?

— Diirfen Kinder in unterschiedlichen Gebetshaltungen
beten und diese auch ausprobieren/spielen?

— Wie geht die Kita mit den Heiligen Biichern der verschie
denen Religionen um?

In der Adventszeit basteln die Kinder der evangelischen Kita
Sterne. Anna, deren Eltern Zeugen Jehovas sind, beginnt
gerade mit ihrer Freundin Sterne zu basteln. Die Erzieherin
sieht dies und spricht Anna wertschétzend an: ,,Anna,
stimmt’s, du mdchtest auch gern einen Stern basteln?* ,Ja“
stimmt Anna zu. ,,Ich weil3 von deiner Mama, dass du keine
Sterne basteln sollst. Nachher, wenn deine Mama kommit,
kénnen wir sie fragen, ob du doch einen Stern basteln
darfst. Wenn deine Mama ja sagt, dann kannst du morgen
Sterne basteln.“ Die Erzieherin kann auch so reagieren:

,Weilt du, was du stattdessen basteln mdchtest?* Dabei
halt sie Blickkontakt zu Anna und nimmt ihre Gefiihle wahr.
Die Kinder der evangelischen Kita haben die Moschee in
ihrer Stadt besucht. Dort haben sie auch gesehen, wie
Muslime beten. Seitdem spielen die Kinder ,,Beten* und vor
allem die unterschiedlichen Kérperhaltungen im Freispiel.
Die meisten Eltern finden es wichtig, dass ihre Kinder diese
unterschiedlichen Erfahrungen machen und ausprobieren
diirfen. Eine Mutter allerdings beschwert sich bei der
Leitung, wieso ihre Tochter in der evangelischen Kita
Lmuslimisch® beten miisse.

Beide Beispiele beriihren grundlegende Rechte:

— das Recht des Kindes darauf, verschiedene Zugénge
zu den Themen unserer Welt zu erleben

— das Recht der Eltern, in ihrem Verstdndnis gut fiir
ihr Kind zu sorgen — was auch das Schutzbediirfnis
einschlielt

— das Recht der Erzieherin auf die Umsetzung der in der
Konzeption verankerten Werte.

Diesen Rechten oder Bediirfnissen gerecht zu werden, ist
nicht immer einfach. Und es gibt kein allgemeines Rezept
fiir solche und viele dhnliche Situationen, sondern jeweils
kompetente Einzelfallentscheidungen. Dabei muss die
Erzieherin nicht jeden Wunsch von Eltern erfiillen. Zu strit-
tigen Fragen macht sie sich selbst kundig und tauscht sich
mit Eltern dariiber aus. Andererseits gibt es Situationen,

in denen das Bediirfnis der Eltern iiber dem Bediirfnis des
Kindes steht, wenn dabei der Wunsch der Eltern nicht der
Konzeption der Kita widerspricht.

Hier ist es allerdings nicht Aufgabe der Erzieherin, streng
zu verbieten, weil es die Eltern gewiinscht haben, sondern
das Kind mit in die Verantwortung zu nehmen und es mit
ginzubeziehen.

Herr und Frau A. melden ihren Sohn Jan in der evangeli-
schen Kita an. Beim Erstgesprédch machen die Eltern deut-
lich, dass sie zur Gemeinschaft ,,Jehovas Zeugen* gehdren.
Sie erwarten, dass ihr Sohn in der Kita nicht an Geburts-
tagsfesten (auch der anderen Kinder), an Weihnachts- und
Osterfeiern, an St. Martin und am Sommerfest teilnimmt.
Sie mdchten (iber alle Feste im Vorfeld informiert werden,
damit sie ihren Sohn an diesen Tagen anderweitig betreuen
kénnen.

Feste zu erleben und mitzufeiern, auch einmal im Mittel-
punkt zu stehen, sind wesentliche Entwicklungserfahrungen
fir Kinder. GemaB dem Auftrag, jedes Kind als individuelle
Personlichkeit zu achten, kann es hilfreich sein,

einem Kind wie Jan solche Erfahrungen zu ermdglichen.
Dies setzt jedoch das Einverstandnis der Eltern voraus.
Wenn die Eltern dies akzeptieren, dann kdnnte Jan an einem
beliebigen Tag im Jahr im Mittelpunkt der Gruppe stehen,
beispielsweise als Spielflihrer oder als derjenige, der eine
Aktivitat vorschldgt. So hat auch Jan die Gelegenheit, den
anderen etwas von sich zu zeigen, andere einzuladen und
selbst einmal im Zentrum des Geschehens zu stehen. Ob
Eltern zu diesem Kompromiss bereit sind, lasst sich meist
in einem behutsamen Gespréch klaren.

— In der Gemeinschaft der Zeugen Jehovas werden Ge
burtstage, Weihnachten, Ostern, St. Martin etc. nicht
gefeiert — mit der Begriindung, dass diese Feste auch in
der Bibel nicht gefeiert werden. Wichtige Ausnahme ist
die gemeinsame Mabhlfeier. Zeugen Jehovas praktizieren
die Erwachsenentaufe. Also kann auch die Taufe in der
Kita nicht gefeiert oder erinnert werden. Auch in der
christlichen Tradition ist es relativ neu, die Geburtstage
zu feiern. Die katholische Tradition kennt eher das
Feiern der Namenstage. Die friihen Christen erinner
ten nicht die Geburts- sondern die Todestage, welche
Grundlage der Namenstage sind. Die Namenstage von
Martin, Barbara, Nikolaus u.v.a. sind ihre Todestage.

— Die Heiligen Biicher aller Religionen sollten mit Respekt
behandelt werden. Klar geregelt ist der Umgang mit
dem Koran: Nach muslimischer Uberzeugung ist der
Koran Gottes Offenbarung an Mohammed, das Siegel
der Propheten, in arabischer Sprache. Alle Ubersetzun-
gen sind Annédherungen in der jeweiligen Landesspra-
che. Sie haben deshalb eine andere religidse Qualitat als
das arabische Original. Das Heilige Buch der Muslime
wie auch alle Textausziige diirfen nicht mit dem —
unreinen - Boden in Kontakt kommen. Sie liegen in der
Regel auf dem Tisch, in einem Regal oder auf einem
Buchsténder.

2.6 Umgang mit Speisevorschriften

— Warum diirfen muslimische und jidische Menschen
kein Schweinefleisch essen?

— Welche Riicksichten miissen im Blick auf Speisen
genommen werden, die in der Kita angeboten werden?

— Darf bzw. soll Fleisch von geschédchteten Tieren
angeboten werden?

Im Christentum gibt es keine religiés begriindeten Speise-
vorschriften. Das ist im Vergleich zu den meisten anderen
Religionen eine Besonderheit. Im Judentum und im Islam
etwa ist das Essen von Schweinefleisch verboten. Schwei-
ne galten im Orient als unreine Tiere. Fleisch von anderen
Tieren muss auf eine bestimmte Art und Weise zubereitet
werden, damit es ,,koscher” beziehungsweise ,halal®, also
erlaubt ist. Die Tiere miissen geschdchtet werden, d.h.

S0 getotet, dass sie ausbluten kdnnen, bevor das Fleisch
weiter verarbeitet wird. Man sieht den Sitz der Seele im Blut
und gibt dieses frei, bevor man das Fleisch isst.

Im Hinduismus gelten Kiihe als heilig und diirfen nicht
verspeist werden, der Buddhismus bevorzugt vegetarische
Speisen. Aber auch auBerhalb von Religionen sind Speise-
verbote verbreitet. Ob aus gesundheitlichen, ethischen oder
didtbedingten Griinden: Immer mehr Menschen verzichten
auf bestimmte Nahrungsmittel wie Tierprodukte, Kohlen-
hydrate, Zucker oder Cholesterin.



,Wir kénnen die Kinder nach unserem
Sinne nicht formen; so wie Gott sie uns gab,
s0 muss man sie haben und lieben”.

(Johann Wolfgang von Goethe)

Dass muslimische und jlidische Kinder kein Schweinefleisch
essen diirfen, wird in den Kitas durch organisatorische
MaBnahmen und freundliches Entgegenkommen erleichtert,
indem fiir diese Kinder Vegetarisches, Gefliigel, Rind oder
Fisch bereitgestellt wird. Die meisten muslimischen Eltern
sind mit dieser Lésung einverstanden, solange das Schwei-
nefleisch getrennt von (ibrigen Speisen mit unterschied-
lichem Besteck serviert wird. Schwierigkeiten entstehen,
wenn streng glaubige Eltern wiinschen, dass ihrem Kind
ausschlieBlich koscher bzw. halal geschlachtetes Fleisch,
d.h. Fleisch von Tieren, die geschachtet wurden, angeboten
wird. Die meisten muslimischen Eltern befolgen den Grund-
satz der islamischen Entscheidungsfindung, den es neben
den Speisevorschriften gibt: ,Not kennt kein Gebot“. Daher
akzeptieren sie die jeweiligen Gegebenheiten.

— Warum gibt es bei Christen keine Speisevorschriften?

Christinnen und Christen kennen keine Speisegebote,

weil sie aus der Botschaft Jesu Christi Freiheit gewonnen
haben. Es ist geradezu ein Hauptmerkmal des christlichen
Glaubens, nicht zwischen ,rein’ und ,unrein’ zu unter-
scheiden. Christinnen und Christen diirfen alles essen. Sie
sind (iberzeugt, dass es im Verhaltnis zu Gott nicht darauf
ankommt, ob man bestimmte Dinge isst oder nicht. Wichtig
ist vielmehr, dass bei allem, was man tut, dem Nachsten
mit Respekt begegnet wird und Gott gedankt wird.

,0b ihr nun esst oder trinkt oder was ihr auch tut, das tut
alles zu Gottes Ehre®, so schreibt der Apostel Paulus im 1.
Brief an die Korinther (10, 31). AuBerdem bindet Paulus
die freie Entscheidung an die Gewissen der Anderen: ,,Seht
aber zu, dass diese eure Freiheit fiir die Schwachen nicht
zum AnstoB wird.“ (8, 9). Wenn gegentiber der Erwartung,
dass es eine Alternative zu Schweinefleisch gibt, eine Kita
eginfach darauf bestehen wiirde, dass es ,bei uns ,nun mal
Schweinefleisch gibt und damit basta“, wére das also
ziemlich ,unchristlich“. Christinnen und Christen sind her-
ausgefordert, die eigenen Essgewohnheiten von Fall zu Fall
zu bedenken und dem sozialen Kontext anzupassen. Die
Kita sollte ein Ort des respektvollen Umgangs miteinander

sein —auch hinsichtlich der jeweiligen Essensvorschriften.
Hier sind sowohl die Eltern als auch die Erzieherinnen
gefragt, den Kindern die Brauche sachlich zu erklaren.
Dann finden sich auch Regelungen, die alle akzeptieren
konnen.

Vgl. Antje Schrupp, Evang. Regionalverband Frankfurt
(www.frankfurt-evangelisch.de) und Umgang mit Speise-
vorschriften, in: Arbeitshilfe ,Interreligiéses Lernen in
Kitas“. ACK Frankfurt 2011, S. 16ff

3. Ansatze interreligoser Padagogik in Kitas

— Kénnen Kinder im Kindergartenalter schon Unterschie-
de der Religionen wahrnehmen? Wenn ja, wie deuten
sie diese Unterschiede?

— Werden Kinder durch das Erwéhnen oder gar Betonen
solcher Unterschiede nicht verwirrt?

— Haben alle Kinder — unabhangig von ihrer Religionszu-
gehdrigkeit — das Recht auf religiése Bildung?

— Was kénnen Kinder unterschiedlicher Religionszuge-
hdrigkeit voneinander lernen und wozu brauchen sie
hierbei pddagogische Fachkréfte?

— Warum sollte sich eine kommunale, nicht-kirchliche
Einrichtung um interreligiose Pddagogik kiimmern?

— Was unterscheidet interreligiése Padagogik von inter-
kultureller Erziehung? Lasst sich das iiberhaupt
voneinander trennen?

— Wo sind die Grenzen von Toleranz?

Es ist Mittagsessenszeit in der Kita. Die Kinder sitzen
gemeinsam an den Tischen. Die Mahlzeit beginnt mit einem
Tischgebet. Marie (5 Jahre) hat schon die Hande gefaltet.
Diese Gebetshaltung kennt sie von zuhause. Ihre Eltern

sind evangelisch und auch sie falten zum Beten die Hande.
Gegentber sitzt Ercan (4 Jahre). Auch er hat die Gebetshal-
tung eingenommen, die er von zuhause kennt: Er halt beide
Hande mit den ge6ffneten Handflachen nach oben vor dem
Korper. Seine Eltern sind Muslime. Marie schaut auf ihre ge-
falteten Hande und dann auf die Hande von Ercan. Zdgerlich
[6st sie ihre Finger voneinander, als wolle sie Ercans Haltung
ibernehmen, faltet aber dann schnell wieder die Hande.
Spéter in der Puppenecke fragt sie die Erzieherin: ,Hort
mich Gott auch, wenn ich die Hande nicht falte?“Jede
Einrichtung braucht eine Konzeption, um ihre inhaltliche
Arbeit transparent zu machen. Die religionspadagogische
Arbeit ist keine Ergénzung zu den (brigen paddagogischen
Tatigkeiten, sondern eine Dimension, die grundsétzlich zu
den Fragen der Kinder nach Sinn, Orientierung und , Welt-
wissen“ in den gesamten padagogischen Alltag gehort.
Religiose Bildung ist kein Sonderbereich kindlicher Bildung,
sondern — wie alle Bildungsprozesse im Elementarbereich

- ,im padagogischen Praxisalltag der Tageseinrichtung flr
Kinder fest eingebunden. Somit sind die Religionspadagogik
und das evangelische Profil durchgéngige und integrale
Bestandteile aller Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungs-
angebote.”

Religion ist kein ,,Kuchenstiick“ unter anderen und erst
recht nicht das ,,Sahnehdubchen®, sondern elementarer
Bestandteil des Kuchenhodens.

Einrichtungen beschreiben, wie sie die religiése und
weltanschauliche Vielfalt in ihrer Arbeit aufgreifen. Dabei
kann ihre religionspddagogische Praxis an verschiedenen
Ansatzen ankniipfen.

3.1 Beheimatung und Begegnung

Ein Ansatz interreligiosen Lernens in kirchlichen Kitas

ist das Konzept ,,Beheimatung und Begegnung“? . Nach
diesem Konzept werden Kinder in der Kita mit biblischen
Geschichten, christlichen Liedern, Zeichen, Ritualen und
Festen vertraut. Auf diese Weise beginnen sie, Wurzeln in
der christlichen Tradition zu schlagen und im christlichen
Glauben so etwas wie eine Heimat zu finden. AuBerdem
werden ihnen in der Kita und dariiber hinaus Begegnungen
mit Menschen anderer Glaubensrichtungen ermdglicht.
Dies hilft ihnen dazu, sich der eigenen Identitdt bzw. des
eigenen Glaubens bewusst zu werden. Auf diese Weise
kommen schon im friihen Kindesalter Beheimatung (in der
eigenen Religion) und Begegnung (mit anderen Religionen)
in einem von religiéser Toleranz, einander Kennenlernen
und gemeinsamem Feiern gepragten Kitaalltag zusammen.

Der Ansatz ,,Beheimatung und Begegnung® betont, dass
eben durch diese beiden Aspekte neben dem religiésen
Lernen von Anfang an auch das interreligiose Lernen
untersthtzt wird. Kinder lernen dabei einerseits die Anders-
artigkeit und Fremdheit wahrzunehmen und damit einen
Blick fiir die religiose Pluralitit zu gewinnen in der wir
leben. Andererseits lernen sie ,.einen Umgang mit solchem
religiosen Fremden einzuiiben, der von Akzeptanz, Einfiih-
lungsvermdgen und Interesse bestimmt ist.“?

Dieses Konzept richtet sich an Kitas in kirchlicher Trager-
schaft, fiir die das Angebot einer christlichen Lebenso-
rientierung sowie die Einladung zu Erfahrungen mit dem
christlichen Glauben konstitutiv sind.* Zu ihrem Auftrag ge-
hort daneben die situationsgemaBe Begegnung mit Formen
und Inhalten anderer Religionen ® und Weltanschauungen.5
Empirische Studien belegen allerdings, dass konfessionelle
Einrichtungen sich sehr auf die Beheimatung (der christ-
lichen Kinder) im christlichen Glauben konzentrieren und
dabei auch viele Ideen und gute Praxis einbringen. Auf
andere Religionen wird deutlich weniger und oft nur bei
ausdrticklicher Nachfrage eingegangen.”



,Im Land der Buntgemischten sind alle bunt gemischt. Und wenn ein Gelbgetupfter
das bunte Land auffrischt Dann rufen Buntgemischte. ,Willkommen hier im Land!,
Hier kannst du mit uns leben, wir reichen dir die Hand!*

(4. Strophe aus dem Lied: ,,Im Land der Blaukarierten® von Klaus Hoffmann)

Was aber geschieht mit den Kindern in kirchlichen Tages-
einrichtungen, die einer anderen — meist der muslimischen
—oder gar keiner Religion angehdren? Was geschieht

mit denen, deren Eltern einer wie auch immer gestalteten
religiosen Pragung ihres Kindes durch die Kita skeptisch bis
ablehnend gegeniiber stehen? Der Ansatz der ,,Beheimatung
und Begegnung“ hat hier die Antwort, dass diese Kinder
durch die Begegnung mit dem christlichen Glauben und
durch das Einbringen ihrer eigenen Sichtweisen und ihres
Glaubens bzw. ihrer Weltanschauung religios und inter-
religios lernen kénnen.

Kirchliche Tageseinrichtungen, die sich an diesem Konzept
orientieren, miissen sich daher fragen:

— Stehen die Beheimatung im christlichen Glauben und die
Begegnung mit anderen Religionen in einem ausgewo
gen Verhdltnis zueinander? Nur dann bekommt interreli-
giéses Lernen einen angemessenen Stellenwert in der
religiosen Bildung.

— Was trdgt die Kita zur religiésen Bildung der Kinder bei,
die nicht der christlichen Religion angehéren?

— Wer iibernimmt die Aufgabe der religiosen Begleitung
dieser Kinder?

— Konnen dazu ggf. Eltern dieser Kinder in der Kita einen
Beitrag leisten, indem sie ihre Religion auf kindgeméaBe
Art vorstellen und immer wieder Aspekte ihrer religio
sen Praxis in die Kita einbringen?

— Welche Rolle kdnnen Kinder selbst dabei tibernehmen,
indem sie von zu Hause erzdhlen oder religiése Gegen
sténde, Bilder und Symbole in die Kita mitbringen?

— Wer mit Kindern Gespréche tiber religidse Fragen fiihren
oder mit ihnen theologisieren will, muss keinesfalls
selber immer eine Antwort parat haben. Wichtig ist, sich
ernsthaft auf die Fragen und Themen der Kinder einzu-
lassen und mit ihnen zusammen nach Antworten zu
suchen oder Denkmdglichkeiten auszuloten. In religiésen
Fragengibt es selten ,die eine richtige Antwort”,

3.2 Familienreligionen sensibel
wahrnehmen und daran anknuipfen

Auch kommunale und freie nicht-konfessionelle Kitas
konnen und diirfen sich aus der religidsen Begleitung der
Kinder nicht heraushalten. Nach den Bildungspldnen der
Lander im Elementarbereich gehort es in allen Kitas — gleich
welcher Tragerschaft — zu den pddagogischen Aufgaben,
Kinder in ihrer Bildung im Lebens- und Lernfeld ,,Sinn,
Werte und Religion“® bzw. ,Religiositit und Werteorientie-
rung“® zu begleiten und zu unterstiitzen. Was heift das fiir
den Bereich des interreligiésen Lernens?

Anfang 2011 haben die vier groBen Kirchen in Baden-
Wiirttemberg eine Handreichung zur Umsetzung des Bil-
dungs- und Entwicklungsfelds ,,Sinn, Werte und Religion®
im Orientierungsplan fiir die Kindertageseinrichtungen in
Baden-Wiirttemberg herausgegeben. Dort werden unter
der Uberschrift , Kinder leben in einer christlich geprégten
Kultur neben dem Kennenlernen christlicher Phdnomene
in unserer Gesellschaft auch die anderen Religionen in den
Blick genommen: ,,Gleichzeitig kénnen Kinder auch religios
geprégte Feste und Orte anderer Religionen erleben. Auch
diese sollten beriicksichtigt werden.“ Dass auch das Ju-
dentum und der Islam Feste und Feiertage im Wochen- und
Jahresrhythmus, religiose Gebaude, Symbole und Brduche
haben, wird als fiir Kinder wichtig dargestellt. Genauso
selbstverstandlich sei es, dass Kinder in der Kita nicht nur
nach christlichen Ritualen und Geboten fragen, sondern
z.B. auch nach muslimischen: ,Warum beten die einen so
und die anderen so?“ — ,Warum hat deine Mama immer
ein Kopftuch auf?“ ,Wieso darfst du keine Wurst essen —
bist du krank oder so was?“"®

Die Handreichung schlégt als Grundkonzept interreligioser
Bildung vor, von dem Modell einer ,,Hausgemeinschaft”
auszugehen: ,Hilfreich kann das Bild einer Hausgemein-
schaft mit verschiedenen Wohnungen sein. Man ist nur in
einer Wohnung zu Hause, pflegt aber einen freundschaft-
lichen Kontakt mit den Nachbarn. Gegenseitig kénnen
sich die Bewohner/-innen einladen, und im Sinne der
Gastfreundschaft wird man auf Essgewohnheiten u. 4. der
anderen Riicksicht nehmen. Doch zu Hause ist man nur in
einer Wohnung. So ist es auch mit dem Glauben und der
eigenen Religionszugehdrigkeit.“ In diesem ,Haus* gibt es
keinen Bestimmer, keinen Hausherrn, der definiert, was im

Glauben richtig und falsch ist und erst recht nicht, welcher
Glaube richtig und welcher etwa falsch ist. Sondern da ist
jeder (jedes Kind, jede Mutter, jeder Vater, jede padagogi-
sche Fachkraft) in seiner Wohnung zu Hause und gehért zu-
gleich zur ganzen Hausgemeinschaft mit den unterschiedli-
chen, dort vorhandenen Religionen und Weltanschauungen.
Und dabei geht es nicht um abstrakte Religionen (z.B. ,den
Islam*) oder theologische Denksysteme (z.B. ,,die monothe-
istischen Religionen®), sondern um Religion, so wie sie in
der Tradition dieser bestimmten Familie gelebt und von den
Kindern erlebt wird.

Wichtig ist, dass die Kinder in der Kita erleben, dass die
unterschiedlichen Wohnungstiiren — bildlich gesprochen —
nicht verschlossen sind, sondern offen zu den anderen und
zur Wohngemeinschaft hin. Sie lernen dabei: Gemeinsames
Engagement und gegenseitiges Helfen (iber alle Unterschiede
hinweg ist wichtig, notig und maglich.™ So kann das Erle-
ben in der Kita ein Modell fiir ihr ganzes Leben sein.

Aufgabe der padagogischen Fachkréfte ist es, alle Kinder —
gleich, welcher Religion oder Weltanschauung sie angehéren
— religionssensibel zu begleiten“'? . Das meint einerseits
das sensible Wahrnehmen der Erfahrungen von Gliick und
Leid der Kinder sowie ihrer Interessen und Bediirfnisse —
auch im Bereich von ,,Sinn, Werten und Religion®: ,In einer
Kita, in der Kinder religionssensibel begleitet werden, trauen
sich die Kinder, sich religis zu artikulieren. Sie fiihlen sich
bei ihrem (religidsen) Suchen und Fragen ernst genommen.*
Andererseits erhalten Kinder Impulse fiir Entdeckungen und
Erfahrungen auch im Bereich von Religion. Kinder ,erfahren
von religiésen Inhalten, Symbolen und Handlungsweisen
und lernen ihre eigenen Gedanken, Gefiihle und Sehnsiichte
in Worte zu fassen.“ Alle Kinder haben die Mdglichkeit, ,ihre
religiosen Wurzeln bzw. Zugehdrigkeit einzubringen und
gine eigene religiose ldentitdt zu entwickeln.” Auch haben
alle Kinder die Mdglichkeit, grundlegende Inhalte und For-
men der die abendlandisch-europdische Kultur pragenden
christlichen Religion kennen und verstehen zu lernen.™

Gelegentlich wird die Beflirchtung geduBert, durch interreligi-
0se Begegnung wiirden Unterschiede zwischen den Religio-
nen verwischt und die Kinder im Sinne einer Art ,Religion fiir
alle” vereinnahmt. Dem widerspricht die Handreichung: ,,Eine
religionssensible Begleitung zielt nicht auf Gleichmacherei
oder eine Vermischung verschiedener religidser Traditionen.
Sie achtet die Unterschiede und pflegt einen angemesse-

nen Umgang mit religiésen Gegensténden (z.B. religiésen
Schriften) und rituellen Handlungen. Wo maglich, eroffnet
sie Kindern Zugange zu authentischem Religionserleben. ...
In diesem Sinne werden die Feste und Besonderheiten der
verschiedenen Religionen beachtet, indem z.B. den Kindern
zu ihrem Fest gratuliert wird und somit Wertschétzung
ihrem Glauben gegeniiber ausgedriickt wird.“ ™

Kommunale und kirchliche Tageseinrichtungen miissen
sich in diesem Zusammenhang fragen:

— Erleben alle Kinder, dass sie ,,in der Kita angenommen
und geborgen sind — auch mit ihren religiésen bzw.
weltanschaulichen Prdgungen, Haltungen und
Meinungen“15?

— Die UN-Kinderrechtskonvention's, das Grundgesetz
und die Landesverfassungen betonen neben dem
Recht auf negative Religionsfreiheit (also dem Verbot

von ungewollter religidser Beeinflussung) auch das
Recht auf positive Religionsfreiheit, ndmlich seinen re-
ligiésen Glauben frei ausiiben und entwickeln zu diirfen
und in der religiésen (und interreligiésen) Bildung un
terstiitzt zu werden. Kommen alle Kinder in ihrem
Bediirfnis nach ganzheitlicher Bildung einschlieBlich der
Themen Religion und Religionen, Religiositat, Glaube
und Weltanschauung zu ihrem Recht?

— Werden nicht nur die kulturellen Unterschiede der
Kinder sondern auch ihre religiosen Verschiedenheiten
und Gemeinsamkeiten in der Kita wahrgenommen und
in der pddagogischen Arbeit aufgegriffen?

— Um Kinder religionssensibel begleiten zu kdnnen,
braucht es eine gute Wahrnehmung dafiir, wo Fragen
und Themen von Kindern den Bereich von Religion
beriihren, oder wo ihnen mdglicherweise Religion eine
Antwortmdglichkeit bieten kénnte.




LAl ist dein Gott Tiirke?* fragt
Marie. Ali gibt keine Antwort.
Da sagt Paul: ,Klar der Gott
von Ali ist Tiirke. Und der von
Georgis ist Grieche.”

So reden die Kinder mitein-
ander im Kindergarten. Sie
nehmen Unterschiede wahr
und tauschen sich dariiber aus
— meist mit Neugier, Staunen
und Selbstverstandlichkeit.
Ohne die Scheren im Kopf, die

wir Erwachsene haben.

Sabine Miiller-Langsdorf: Elternbrief 42 (2007)
Kinderglauben, S. 19 - 21
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4 Das Profil evangelischer Kindertageseinrichtungen in Baden, Karlsruhe, S. 44
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7 Friedrich Schweitzer, Anke Edelbrock, Albert Biesinger (Hg.) Interreligiose und interkulturelle Bildung in der Kita. Eine Reprasentativbefragung von Erzieherinnen in Deutschland, Miinster u.a. 2011, S. 42 ff.
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9 Bildung von Anfang an — Bildungs- und Erziehungsplan fiir Kinder von 0 bis 10 Jahren in Hessen“, 2007, S. 79-81
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' Handreichung Sinn, Werte und Religion, S 46/47
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16 siehe Anhang 8
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3.3 Lernen von und Forschen mit anderen
— inklusive Religionsbildung

In GroBbritannien wurde in den letzten Jahren ein neuer
Ansatz interreligiéser Bildung in Kindertageseinrichtungen
und Schulen entwickelt."” Dahinter steht die Feststellung,
dass das Christentum in vielen Landern Europas nicht mehr
die ,Leitwdhrung“ und andere Religionen lediglich ,Fremd-
wéhrungen® sind.

Seit den 70er-Jahren findet ,Religious Education” in England
an Offentlichen Schulen™ nicht mehr in konfessionsgetrenn-
ten Gruppen statt, sondern als Unterricht fiir alle. Kinder
lernen miteinander und voneinander (iber die eigene und
andere Religionen in ihrem Lebensumfeld. Der britische
Ansatz inklusiver Religionsbildung nutzt diese Situation

der religionspluralen Zusammensetzung der Lerngruppe
bewusst. Es geht neben dem Unterrichten der Kinder lber
Religionen (teaching about religion) vor allem um das
Lernen von Ideen, Erfahrungen und vom Glauben ande-

rer (learning from religion). Religious Education wird als
Bestandteil der Allgemeinbildung angesehen. Hier geht es
um das Kennenlernen und Erlernen ,der Sprachen der Liebe,
des Glaubens und der Zértlichkeit”. Diese Art der Kommuni-
kation soll allen Kindern zuganglich gemacht werden, auch
denen, die nicht religids gebunden sind. Religionen werden
als Modelle der Menschlichkeit angesehen, von denen alle,
auch nicht religios gepragte Menschen, profitieren kdnnen.
Es geht um Kommunikation tber religioses Wissen und
religidse Erfahrungswelten in einem geschiitzten Lernumfeld
mit demokratischen Spielregeln.

Grundvoraussetzung hierflir ist, dass nicht eine bestimmte
Religion im Zentrum steht, sondern die konkrete Kultur und
gelebte Religion jedes Kindes und seiner Familie. Daher
nennt sich der Ansatz ,inklusive Religionsbildung®“. Dass die
so genannten ,Familienreligionen® der Kinder in der Regel
nicht deckungsgleich sind mit theologisch oder lehramtlich
definierten ,Weltreligionen“, macht diese Aufgabe zu einer
besonderen Herausforderung. Es kann daher nicht um
Belehren iiber Religionen seitens des Erwachsenen gehen.
Sondern Kinder lernen in einer offenen Kommunikation
tber ihre existentiellen Themen voneinander — und damit
auch von den gelebten und erlebten Familienreligionen ihrer
Freundinnen und Freunde.

Diese inklusive Religionshildung ist eine interessante Mag-

,Lasst uns aufeinander achten
und uns zur Liebe und zu guten Taten anspornen!
(Brief an die Hebréer 10, 24)

lichkeit fiir interreligiéses Lernen. Hier kommt beides zum
Tragen: Einerseits werden die Bediirfnisse von Kindern aller
Religionen bzw. Weltanschauungen ernst genommen, und
andererseits wird deutlich, dass es bei Religion um mehr
geht als um kognitives Wissen, sondern auch um ,,die
Sprache der Liebe®, um Spiritualitit, um ethisches Handeln
usw. Insofern eignet sich dieses Konzept sowohl fiir kirch-
liche Kitas, die im Konzept ,Beheimatung und Begegnung*
auf die Begegnung auf Augenhdhe ein besonderes Augen-
merk richten wollen und andererseits fiir kommunale Kitas,
die Kindern aller Religionen religiéses Lernen voneinander
und miteinander ermdglichen wollen.

— Kinder lernen nicht nur von Erwachsenen. Viele wich-
tige Dinge haben wir selber als Kinder von Gleichalt
rigen, jedenfalls von anderen Kindern gelernt, bestimmt
auch Wichtiges (iber die Religion und die Weltanschau-
ung anderer.

3.4  Ein Schatz fir das Kind

Eine Gruppe von Kindern sitzt im Kreis, gespannte Erwar-
tung liegt auf den Gesichtern. Ihre Erzieherin hat gerade
samtweiche rote Geheimnissédckchen verteilt, deren Inhalt
von aullen vorsichtig betrachtet wird. Klar ist, dass etwas
Besonderes, nichts Alltagliches darin ist. Ein Kind nach
dem anderen packt seinen Schatz aus — es sind religidse
Gegensténde aus dem hinduistischen Kulturkreis, die

fiir ,Puja“, das tdgliche Gebet zu Hause oder im Tempel
gebraucht werden. Die Figur des elefantenkdpfigen Gottes
Ganesha oder die kleinen Kerzenhalter und Behélter werden
mit Respekt und Feingefiihl in den Hdnden gehalten und
von allen Seiten begutachtet. Ein Junge, dessen Eltern
aus Indien stammen und dem diese Gegensténde vertraut
sind, erzahlt stolz, was er damit verbindet. Andere Kinder
— christlich, muslimisch oder konfessionslos — beteiligen
sich am Gespréch, vergleichen die Inhalte ihrer Samt-
sdckchen und héren, was es heift, ein Hindu in England
zu sein. Die Lehrerin moderiert und stellt zwischendurch
Fragen oder erklart etwas.

Dommel, Christa: Mischmasch - die feine englische Art. Multireligiéser
Religionsunterricht in England. Aus: DIE BRUCKE. Zeitschrift fiir Schule
und Religionsunterricht im Land Bremen. Jg.4 (1999), Heft 2



Eine konkrete Umsetzung der inklusiven Religionsbildung

in der Praxis ist z.B. das Konzept von ,,A Gift to the Child*
(,Ein Schatz fiir das Kind®), das in England speziell fiir den
frihpddagogischen Bereich entwickelt wurde. Der Schwer-
punkt liegt darauf, Kindern die Gelegenheit zu geben, sich

zu existentiellen religiosen Themen ihre eigenen Gedanken
zu machen. Begriffe wie ,Christentum® oder ,Islam* sind fiir
Kinder Verallgemeinerungen auf einer relativ abstrakten Ebe-
ne. Kinder sind auf schrittweise Anndherungen angewiesen.
Aber es ist mdglich, die forschende religidse Neugier schon
eines flinfjahrigen Kindes zu ermutigen, indem es kognitiv
gefordert und gefordert wird. Das geschieht durch eine
vertiefte und ausfiihrliche Begegnung mit einem Aspekt oder
einem Gegenstand religiésen Glaubens, der wegen seiner
Bedeutsamkeit und Heiligkeit fiir die betreffende Religions-
gemeinschaft und wegen seiner moglichen Bedeutung fiir
das Interesse der Kinder ausgewahlt wurde.

Die Methode ,Ein Schatz fiir das Kind“ beginnt damit, dass
die Kinder mit dem ausgewahlten Aspekt oder ein Gegen-
stand religiésen Glaubens bekannt gemacht werden. Es
kann sich dabei um ein Wort (Halleluja), einen Klang (den
Ruf zum Gebet in der Moschee), eine Geschichte (Jona

und der Wal), eine Seite aus einer heiligen Schrift (eine
bestimmte Passage des Guru Granth Sahib), eine Statue
(Ganesha oder die Madonna von Lourdes), einen Aspekt
spiritueller Realitat (Engel) oder auch um eine Person (einen
buddhistischen Mdnch) handeln.

Mit jedem religidsen Motiv werden den Kindern je drei religi-
0s bedeutsame Warter vorgestellt, die theologisch damit in
Verbindung stehen, die aber im Alltag kaum noch begegnen.
Das sind religiése Fremdwaérter, die die Kinder wie einen
Koffer mit ihren eigenen Erfahrungen fiillen kénnen, wie z.B.
Erlésung, Prophet und BuBe in der Einheit iber Jona. Sie
werden mithilfe der Jona-Geschichte aus dem Judentum
und Christentum erkundet, um mit den Kindern gemein-
sam die Bedeutung religioser Worte und Gedanken zu
erforschen. Das Wort ,,Erlésung* z.B. mochten die Kinder.
Sie machten Vorschldge, was es bedeuten konnte: Leon (6
Jahre) schlug vor, es sei ,,dunkel, David (6 Jahre) sagte, es
sei etwas zu essen. Nachdem die Kinder sich dann das Ge-
bet des Jonas aus dem Bauch des Fisches angehort hatten,
konnten sie sich ein genaueres Bild machen:

,ES ist, wenn jemand wirklich, wirklich sicher ist“ (Menaz, 6
Jahre) oder ,,Es bedeutet bei Mami und Papi zu sein“ (Dar-
ren, 6 Jahre) oder auch ,,Halte dich von der StraB3e fern und

folge dem griinen Kreuzzeichen® (Marie, 5 Jahre) und ,,Er-
ldsung bedeutet, dass dir jemand hilft, wenn du dir selbst
nicht mehr helfen kannst“ (Robert, 6 Jahre). Weder wird
den Kindern also eine ganz bestimmte ,richtige” Antwort
aufgedréngt, noch wird signalisiert, dass die Bedeutung des
Begriffs beliebig sei. Es geht vor allem um Kommunikation
und um ein Bekanntmachen mit dem Wortschatz der Reli-
gionen, nicht um theologisches , Verstehen* einer von den
Erwachsenen vorgegebenen , richtigen Bedeutung.

Bei dieser Methode wird das konkrete und unmittelbare
sinnliche Erleben der Kinder angesprochen. So beginnt

die Einheit zu ,Halleluja®“ mit einem Horbeispiel aus einer
schwarzen Kirche in Birmingham, in deren Gottesdienst das
spontane Lob Gottes durch Singen ein wichtiger Bestandteil
ist. Die Kinder aiberlegen, was das flir Leute sein mogen,
was sie denken und wie sie sich bei ihrem Lobpreis fiihlen.
Danach hdren die Kinder als Bilderbuchgeschichte die Ent-
stehung des beriihmten Oratoriums von G. F. Handel und
sie horen dann auch den Chor mit dem groBen ,Halleluja“.

In einem weiteren Schritt begegnet den Kindern in , Natha-
lies Geschichte* ein schwarzes christliches Madchen, das
in seiner Kirchengemeinde das Lied ,Halleluja — praise ye
the Lord“ als ein Zeugnis seines Glaubens vortragt. ,Zeug-
nis ablegen® ist wieder eines der religiésen Fremdworte,
iiber das sich die Kinder Gedanken machen, bevor sie selber
das ,Halleluja — preiset den Herrn“ singen. Die standige
Balance und Interaktion zwischen den Kindern und den
religidsen Gegenstianden bzw. Inhalten, die sie erkunden,
nimmt Kinder als Subjekte und Akteure ihres Lernprozesses
ernst, die auch ihre Distanz oder N&he zu dem religiésen
Inhalt selbst bestimmen.

Spannend ist, worin bei dieser Methode der ,,Schatz” bzw.
das ,,Geschenk* fiir die Kinder besteht. Es ist nicht etwa die
Religion selbst oder die Erziehung zu einem bestimmten
Glauben, sondern gemeint ist die Auseinandersetzung mit
dem Thema. Streng genommen kommen die ,Schétze also
nicht von der Religion, sondern von der Auseinandersetzung
mit Religion. Die allgemeine Entwicklung der Kinder bildet
die Grundlage dessen, was hier als ,,Geschenk® fiir Kinder
padagogisch von Interesse ist. Die pddagogische Leitfrage,
die dahinter steht, lautet: Was tragen die Jona-Tradition, der
Gebetsruf oder das Halleluja zur Persdnlichkeitsentwicklung
jedes Kindes bei?

Bei dieser Methode sind die Religionen eine Herausforderung
flir die Neugier, eine Gelegenheit, das eigene Einflihlungs-
vermaogen zu vertiefen, sich von anderen Identitaten infrage
stellen zu lassen oder auch die eigene ldentitat zu festigen.

S0 kann sich das gemeinsame Lernen iiber und von Re-
ligion an alle Kinder richten, auch an diejenigen, die nicht
religiés gebunden sind. Es wird ein Rahmen geschaffen,
in dem Religionen respektvoll, aber nicht vereinnahmend
thematisiert werden.

Die Methode kann von jeder paddagogischen Fachkraft
ungeachtet ihres Glaubens angewandt werden. Dass sie an
Gott glaubt, ist nicht unbedingt notwendig, wichtig ist aber,
dass sie sich der Frage des Glaubens an Gott emotional und
intellektuell gestellt hat und einen reifen Standpunkt zur Got-
tesvorstellung und zum Gottesbild hat. Die Erzieherin muss
im Stande sein, offen, spontan und mit Humor tiber religiose
Themen zu sprechen und ein pddagogisches Gesprach mit
Kindern zu fithren. Das erfordert nicht nur fundierte Kennt-
nisse uber das religiose Thema, sondern auch die Bereit-
schaft, sich dem Thema zu 6ffnen.

Aber ist eine solche Art des , Theologisierens” iilberhaupt
mit Kindern, die noch nicht in die Schule gehen, moglich?
Hort sich das nicht alles sehr nach Schule und Unterricht
an? Vielleicht. Daflir wurde es ja auch zuerst entwickelt.
Aber vielleicht 6ffnet sich auch durch die Beschéftigung mit
dieser Methode bei Erzieherinnen ein neuer Blick und neue
Ideen fiir das gemeinsame religiése Lernen mit den Kindern.

Viele Erzieherinnen sind auf der Suche nach religionspad-
agogischen Methoden, die kein Kind ausschlieBen, und die
ihre pddagogischen Zielsetzungen einbeziehen. Wer Lust
hat, etwas Neues auszuprobieren, findet im Anhang Hin-
weise auf Literatur und Zugédnge zu Material in deutscher
Ubersetzung (siehe Anhang 6, S. 23).

,Der vierjghrige Philip sagt neuerdings zu Hause vor dem
Essen immer andéchtig ein neues Wort: ,Fischmiiller. Auf
Fragen seiner Eltern erzahlt er, dass er dieses schéne Wort
von seiner gleichaltrigen Freundin Rahida aus der Kita ge-
lernt hat. Philips Eltern rétseln zunédchst iiber die Bedeutung
dieses geliebten Worts, doch die Erzieherin kann libersetzen:
Philip hat das arabische Wort ,Bismillah* (arabisch fiir ,im
Namen Gottes®, das erste Wort im Koran) gehért, das man-
che Muslime wie einen Segen vor dem Essen sprechen, fand
es wunderschén und hat es, poetisch verwandelt, in seiner

,Lasst uns aufeinander achten
und uns zur Liebe und zu guten Taten anspornen!
(Brief an die Hebréer 10, 24)

eigenen Sprache fiir sich zugénglich gemacht. Beide Eltern-
paare und die Erzieherin freuen sich tiber die phantasievol-

le und spracheniibergreifende interreligiése Verstindigung

der beiden Kinder.“

3.5  Vorurteilshewusste religiose
Erziehung und Bildung

Alle Kinder, unabhangig von ihrer jeweiligen religiésen Zu-
gehdrigkeit, sollen sich in der Kita wohlfiihlen. Das ist auch
fiir das Gelingen ihrer Bildungsprozesse wichtig. Je jiinger
ein Kind ist, desto mehr orientiert es sich zundchst an
,AuBerlichkeiten* (Rdumlichkeiten, Gegensténde, Perso-
nen, Rituale). Dies gilt auch fir religiése Bildungsprozesse.

Die Entwicklung der eigenen religiosen Identitat hangt von
der Familienreligion bzw. -kultur und der authentischen
Information, dem Begegnen und Erleben einer bestimmten
Religion ab. Selbst in scheinbar homogenen Kita-Gruppen
kann man die Verschiedenheit von Lebens- und Glaubens-
formen der Familien entdecken und lernen, damit umzuge-
hen. Die religidse Identitét ist kein abzuschlieBender Pro-
zess, sondern entwickelt sich in der sozialen Begegnung
und muss immer wieder neu aushalanciert werden.

Die eigenen und fremden Anspriiche und Erwartungs-
haltungen werden immer wieder emotional, sozial und
kognitiv gegeneinander abgewogen.

Wenn die Familienreligion oder Weltanschauung der Kinder
in der Einrichtung nicht vorkommt, kdnnen sie dies als
personliche Abwertung aufgrund ihrer Verschiedenheit
erfahren. Schon sehr junge Kinder nehmen Vielfalt und
Vorurteile in Bemerkungen von Erwachsenen (ber ,Frem-
des“ in den Medien usw. wahr.

Fiir ein vertrauens- und respektvolles Miteinander hat der
Ansatz der vorurteilshewussten Erziehung und Bildung
Instrumente fiir die padagogische Praxis entwickelt, mit
denen institutionalisierte Benachteiligungen in Bildungsein-
richtungen erkannt und bearbeitet werden kdnnen.

Vgl. hierzu die Literatur von Petra Wagner in 8.4 sowie
Serap Azun u.a. in 8.2



Die vorurteilsbewusste Erziehung und Bildung formuliert
hierfir vier Ziele, die beim Umgang mit den Familienreli
giositaten Orientierung geben konnen:

— Das Gemeinsame stérken: die Identitat des Kindes und
seiner Familie in den Mittelpunkt stellen.
— Den Unterschieden zu ihrem Recht verhelfen: die
Vielfalt entdecken und in der Einrichtung reprasentieren.
— Einseitigkeiten erkennen und Benachteiligungen zur
Sprache bringen.
— Sich gegen Benachteiligungen einsetzen.

Zur Erreichung dieser Ziele ist wichtig, dass die verschiede-
nen Religionen und Weltanschauungen vorkommen in

— den Rdumen

— dem Materialangebot

— den Partizipationsmdglichkeiten der Kinder

— den Formen der Zusammenarbeit mit den Eltern

— die Vernetzung der Kita-Familien im Sozialraum (z.B.
Meile der Religionen in Mannheim)

So kinnen die Persdnlichkeit jeden Kindes gestarkt und
zugleich interreligiose Kompetenzen erworben werden.

Eine groBe Rolle spielt beim Ansatz der vorurteilshewussten
Erziehung und Bildung die Einflihrung einer bestimmten

Art von Puppe (,Persona doll“). Diese Puppe kann z.B.

die gleiche Religiositdt wie ein Kind haben, das mit seiner
Familienreligion in der Minderheit ist. So kann die Erzieherin
iber die ,,Persona doll” als Kind mit den Kindern, iber sein
Familienleben und den Glauben seiner Familie ins Gespréch
kommen. Manche Kinder konnen sich in der Puppe wie-
derentdecken. Andere kénnen durch die Verschiedenheit
dieses Kindes von ihrer eigenen Familienreligiositat oder
Weltanschauung ,konstruktiv verwirrt“ werden. Diese
Lkonstruktive Diffusion® kann ein wichtiger Impuls fiir die
Identitatsbildung und fiir jeden Lernprozess sein: Kinder
wachsen gerade auch an Unterschieden.

Oft erleben Kinder bestimmter Herkunftsfamilien, dass ihre
religiose Gruppierung bei den Fachkréften, besonders bei
Leitungen, nicht vorkommt (z.B. muslimische Frauen als
Reinigungskrafte, nicht aber als Erzieherin) und verinnerli-
chen diese Hierarchien in ihren Lebensentwiirfen. Eine Viel-
falt, die auch im padagogischen Personal vorkommt wird,
konnte diese einseitigen ,Gruppenidentitaten® aufweichen
und dazu beitragen, altersgeméBe interreligiose Kompeten-
zen zu erwerben.

4. Wie christlich muss eine padago gische Fachkraft sein?

— Ist Glaube nicht Privatsache?
— Wie geht eine Erzieherin mit Zweifeln in ihrem
Glauben um?

Die Evangelische Kirche beschéftigt in der Regel nur Men-
schen, die Mitglied einer anerkannten christlichen Kirche
sind (siehe Anhang 7). Als Nachweis reicht eine Beschei-
nigung der Taufe bzw. der Mitgliedschaft in einer dieser
Kirchen. Niemand muss eine bestimmte Glaubensiiberzeu-
gung haben oder gar unter Beweis stellen.

Auch in kommunalen Einrichtungen stellt sich die Frage,
welche Uberzeugung eine padagogische Fachkraft braucht,
um Kinder religiés zu begleiten. Erzieherinnen und Erzieher
sind oft unsicher, wenn es um Religion und Glaubensfragen
geht. Manche spiiren, dass sie Fragen und Zweifel in ihrem
Glauben haben. Manche wissen nicht, was sie Kindern
dabei zumuten kdnnen und dirfen.

Eine Entlastung kann darin liegen, sich klarzumachen, dass
es nicht darauf ankommt, Wissen zu vermitteln oder zu ver-
bindlichen ,Glaubensergebnissen” zu kommen. Wichtig ist
vielmehr, die Antworten von Kindern auf religiose Fragestel-
lungen ernst zu nehmen, den Freiraum zu schaffen, in dem
Kinder sich untereinander austauschen und in dem Erwach-
sene und Kinder miteinander ins Gesprach kommen kén-
nen. Kinder brauchen Erwachsene als Gegeniiber, an denen
sie sich orientieren und ausprobieren kénnen und die sie an
ihren eigenen Vorstellungen, Meinungen und Erfahrungen
teilhaben lassen. Kinder haben ein Recht auf ,erwachsene
Vorbilder®. Eine solches Gegeniiber kann eine Erzieherin flir
Kinder sein, wenn sie sich auf eine Klarung ihres eigenen
Standorts und ihrer eigenen Uberzeugungen einlésst. Denn
es geht um eine gemeinsame Sinnsuche bzw. Suchbewe-
gung von Kindern und Erwachsenen —in dem Wissen, dass
esnicht die eine Form des Glaubens gibt und dass der
Zweifel eine Schwester des Glaubens ist.

— Kann eine Erzieherin zur Teilnahme an Gottesdiensten
verpflichtet werden?

In Kitas werden immer wieder auch Gottesdienste gefeiert.
Da gibt es Gottesdienste der Kirchengemeinde z.B. zu Ernte-
dank, bei denen Kindergartenkinder mitwirken, und Gottes-
dienste der Kita z.B. zur Verabschiedung der Schulanfénger
oder zu Weihnachten oder zum Sommerfest. Grundsétzlich
kann niemand zu einem Gottesdienstbesuch verpflichtet
werden. Wenn ein Gottesdienst aber zum Leben der Kita
dazugehdrt, also in der Konzeption verankert und damit fiir
die Fachkréfte Arbeitszeit ist, gehort die Teilnahme daran zu
ihrem Dienstauftrag.

— Welche interreligiosen Kompetenzen braucht eine
pddagogische Fachkraft?

Grundlegende Kompetenzen sind Neugier und Interesse an
Kindern und ihren Familien — sei es mit christlicher oder
muslimischer Tradition oder mit einem anderen religidsen
oder nicht religiésen Hintergrund. Aus einer solchen Haltung
entwickelt die pddagogische Fachkraft weitere Kompetenzen,
z.B. Sachkenntnis im Blick auf die eigene und andere in

der Kita vertretene Religionen, Einflihlungsvermdgen in die
Situation des Fremdseins und die Féhigkeit der Gestaltung
von Begegnungen und Lernprozessen.

Eine Checkliste mit Fragen zur interreligiGsen Kompetenz
finden Sie im Anhang (Anhang 3)

Sensibilisierungstbung

Sie sind aus beruflichen Griinden in ein kleines arabisches
Land gezogen, das vom Islam gepragt ist. Wie lange Sie
bleiben werden, wissen Sie noch nicht. Fest steht nur, dass
es fiir mindestens fiinf Jahre sein wird. Eine entscheiden-
de Zeit fiir Ihre beiden Kinder, die drei und fiinf Jahre alt
sind. Wohnung und Umgebung sind Ihnen noch frema.

Die Gerdusche, der Ausblick auf die anderen Hauser, in

der Ferne das Minarett einer Moschee. Mit Ihren Nachbarn
kdnnen Sie sich kaum verstandigen, lediglich die nétigsten
GrulBformeln

haben Sie sich angeeignet. Morgen wollen bzw. miissen
Sie Ihre beiden Kinder in der Kindertagesstétte anmelden —
zum Gliick geht eine Bekannte mit, die (ibersetzen kann

Uberlegen Sie!

— Was geht Ihnen durch den Kopf, wenn Sie an das erste
Gesprédch in der Kita denken?

— Welche Gefiihle Idst der Gedanke aus, Ihre Kinder in
eine Kita zu schicken, in der sie die Sprache noch nicht
verstehen und maéglicherweise mit anderen Wert- und
Moralvorstellungen konfrontiert werden?

— Welche Themen mdéchten Sie bei dem Eingangsge
sprdch auf jeden Fall ansprechen?

— Was ist Ihnen besonders wichtig?

— Gibt es Wiinsche, die Sie dulern méochten?

— Wie miisste die Kita sein, damit Sie lhre Kinder gern
dorthin schicken?

nach einer Vorlage von Birgit Deiss-Niethammer im Kapitel
,Religionspddagogik im multireligiésen Kontext“ in: Mdller,
Rainer; Tschirch, Reinmar: Arbeitsbuch Religionspadagogik
fiir Erzieherlnnen. Verlag W. Kohlhammer Stuttgart, 4. Aufl.
2009, S. 192



9. Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit Eltern angesichts

religoser Vielfalt

In Fragen nach Werten und Regeln, nach Sinn und Ori-
entierung, nach Religion und Weltanschauung gehen die
Meinungen zwischen den an der Erziehung Beteiligten
oft auseinander:

— Welche Regeln fiir das Zusammenleben sollen gelten?

— Was ist wichtig im Leben? Worauf kommt es vor
allem an?

— Sollen Kinder auch andere Religionen als die ihrer Eltern
kennenlernen, z.B. die Religionen anderer Kinder in der
Kita?

— ,Dabei gilt es angesichts der Vielfalt von Wert- und
Sinnsystemen den stdndigen Dialog zwischen Tagesein
richtungen fiir Kinder und dem Elternhaus zu gestalten.
Alle Beteiligten lernen dabei mit Vielgestaltigkeit zu
leben, das heilt sowohl Gemeinsamkeiten als auch
Unterschiede differenziert zu entdecken, wahrzunehmen
und wertzuschatzen.

Orientierungsplan Baden-Wiirttemberg

Uber dieses und anderes gibt es durchaus unterschiedliche
Meinungen innerhalb eines Kita-Teams, zwischen Trager
und padagogischen Fachkraften, zwischen Mutter und Vater
eines Kindes, zwischen den Generationen einer Familie

und — nicht zuletzt — zwischen Eltern einerseits und péada-
gogischen Fachkréften andererseits. Solche Unterschiede

in Auffassungen und Erziehungsvorstellungen diirfen im
Interesse der Kinder nicht (ibersehen, verharmlost oder gar
missachtet werden.

Kinder kdnnen in der Regel ganz selbstverstindlich damit
umgehen, wenn im Elternhaus Dialekt gesprochen wird,

in der Kita aber Schriftsprache. Oder sie stéren sich nicht
daran, wenn dort auf anderes Wert gelegt wird in der Ernéh-
rung, in der Gesundheits-, Bewegungs- und Musikerziehung
als im Elternhaus. Dagegen kdnnen deutliche Differenzen

in den Bereichen Werte, Sinnfragen und Religion innere
Konflikte und Verunsicherungen auslésen. Deshalb fordern
die Bildungsplane der Bundeslander hier vor allem deutliche
Klarungen und Absprachen zwischen den an der Erziehung
Beteiligten.

— ,Jede Kindertageseinrichtung hat die Rechte der Eltern
bei der Bestimmung der religiosen Bildung und Erzie-
hung des Kindes zu beachten (vgl. § 9 Nr. 1 SGB Vi)

... Die Religionszugehdrigkeit des Kindes ist eine
wichtige Abfrage wéahrend des Verfahrens um seine
Aufnahme. Eltern sind Partner bei der Aushandlung
der ethischen und religiosen Angebote fiir ihr Kind in
der Einrichtung.”

Bayerischer Bildungs- und Erziehungsplan

Wenn pddagogische Fachkréfte und Eltern einander ernst
nehmen und respektieren, kann sich eine Erziehungs-
und Bildungspartnerschaft zwischen Kita und Elternhaus
entwickeln. Dabei geht es um dreierlei:

a. um frithzeitige Information, Transparenz, Offenheit,
gegenseitiges Wissen und Kennen der Ansichten und
Wiinsche

b. um Kommunikation, Austausch, Absprachen und
Vereinbarungen

c. und um die Einbeziehung von Eltern in die (religions-)
padagogische Arbeit in der Einrichtung

Eine Checkliste mit Fragen zur Erziehungspartnerschaft
anggesichts religidgser Vielfalt finden Sie im Anhang
(Anhang 4)

6. Zusammenleben in religioser Vielfalt als Aufgabe des kirchlichen

Kita-Tragers

— Soll eine Kirchengemeinde Trdger einer Kita bleiben,
wenn immer weniger christliche Kinder in der Einrich-
tung sind?

— Darf ,muslimisch” drin sein, wo doch ,evangelisch”
drauf steht?

— Muss der Trdger zustimmen, wenn Mitarbeiterinnen mit
Kindern in Gotteshiuser anderer Religionen gehen?

— Miissen alle Kinder der Kita am Gottesdienst teilneh-
men, wenn die Kita einen Teil des Gottesdienstes mit
vorbereitet hat?

Im Team einer evangelischen Kita diskutieren die Erziehe-
rinnen: ,,Inzwischen sind weit iiber die Hélfte unserer Kinder
nicht mehr christlich, sondern gehdéren anderen Religionen
oder gar keiner Religion an. Sollten wir daraus Konse-
quenzen ziehen und unsere Konzeption in Hinblick auf eine
interreligidse Bildung (iberarbeiten?*

Manche Kolleginnen haben Bedenken: ,,0b das nicht még-
licherweise nach hinten losgeht? Woméglich will uns dann
die Kirchengemeinde an die Kommune abgeben!*

Andere halten dagegen: ,Nein, einem kirchlichen Trdger
muss gerade der Umgang mit den verschiedenen Religionen
und Weltanschauungen wichtig sein. Er kénnte uns dabei
sogar unterstiitzen.”

Die Trégerschaft einer evangelischen Kita geschieht bedarfs-
orientiert und auf der Grundlage des biblisch-christlichen
Verstandnisses vom Menschen, des diakonischen Auftrags,
der Verantwortung fiir die Verkiindigung und der Gestaltung
des Zusammenlebens.

Biblisch-christliches Verstindnis vom Menschen

Grundsatzlich sind die Kitas aller Trager offen fiir jedes Kind,
unabhéngig von der Kultur, Nationalitat, Religionszugeho-
rigkeit oder Weltanschauung der Eltern. Dies gilt gerade
auch fir kirchliche Einrichtungen, die sich dem biblisch-
christlichen Verstandnis vom Menschen verpflichtet wissen.
Jedes Kind ist als Geschopf Gottes willkommen. Der kirch-
liche Auftrag bezieht sich auf die biblische Aussage, dass
Gott jeden Menschen (unabhdngig von seiner Religion)
nach seinem Ebenbild erschaffen, mit Wiirde ausgestattet,
ihm Lebensmaglichkeiten geschenkt und ihn zur Freiheit
berufen hat. Angesichts der Einzigartigkeit jedes Menschen
gehdrt der Umgang mit Vielfalt zum evangelischen Auftrag.

Kirchen benachteiligen deshalb in ihrem Bildungsangebot
kein Kind oder schlieBen es aus, weil das Kind oder seine
Familie nicht Mitglied der Kirche ist. Insofern kann eine
evangelische Kirchengemeinde Tréger einer Kita sein, auch
wenn kein einziges Kind aus einer christlichen Familie die
Einrichtung besucht.

Diakonischer Auftrag

Die Kirchen haben von ihrem diakonischen Auftrag her
bewusst die gesellschaftliche Verpflichtung tibernommen,
nicht nur Kinder ihrer Gemeindeglieder, sondern grund-
satzlich fir alle Kinder Platze zur Betreuung, Bildung und
Erziehung zur Verfligung zu stellen. Hierfiir erhalten sie

— wie alle freien Trdger — auch staatliche Finanzzuschiisse.
Mit der Bereitstellung ihrer Kitas leisten Kirchen einen Bei-
trag zur Chancengerechtigkeit und zur Mitgestaltung der
Pluralitat. Durch dieses kirchliche Angebot unterstiitzen sie
den Staat bei der Einlésung des Wunsch- und Wahlrechts
der Eltern.

Verkiindigungsauftrag

Die Kirchen haben einen Verkiindigungsauftrag in der
sakularen Welt. Dazu gehdért nach evangelischem Verstand-
nis auch die Verantwortung, religiése Bildung fiir Kinder
anzubieten.

Religion wird als Deutungsraum fiir menschliche Grund-
erfahrungen erlebt, indem sich Erwachsene gemeinsam
mit den Kindern auf die Suche machen nach dem, was
tragt und was Antworten in der eigenen Lebenssituation
gibt. Aus evangelischer Sicht begriindet sich die Eigen-
sténdigkeit und Selbstbestimmung dieser Deutungen in
der Zuwendung Gottes zu jedem Menschen und in seinem
Aufruf zu selbstdndigem, eigenverantwortlichem Handeln
in und mit der Schdopfung. So gehdren zu den Qualitatskri-
terien fiir Bildungsangebote in evangelischen Kitas nach
dem BETA-Bundesrahmenhandbuch (2009, K 2.5):
~Kinder erleben Christsein: sie lernen christliche Symbole
und kirchliche Traditionen kennen, hdren Geschichten aus
der Bibel und feiern christliche Feste.”

Von daher versteht sich auch, dass z.B. die Teilnahme der
Kinder und deren Familien an den Gottesdiensten kein
Kriterium dafiir sein kann, ob sich die Kita fiir die Kirchen-
gemeinde ,lohnt. Das wiirde die Vermittlung religidser
Inhalte und die gesamte religionspadagogische Arbeit der



Mitarbeiterinnen auf den Auftrag der Einbindung in das
gemeindliche Leben reduzieren und wiirde vor allem den
Kindern und den in der Gruppe vertretenen Religionen und
Weltanschauungen nicht gerecht. Aber selbstverstandlich
sind Eltern, die sich der Kita der Kirchengemeinde ver-
bunden fiihlen, selber aber nicht zur evangelischen Kirche
gehoren, zum Gottesdienstbesuch herzlich eingeladen.

Gestaltung des Zusammenlebens

In einer Situation religioser Pluralisierung der Gesellschaft,
die sich auch auf die religiose Vielfalt in Kitas auswirkt,
kommt es darauf an, in den Kitas religids sprachfahig zu
sein. Gerade diese (inter-)religiose Kompetenz kdnnen die
Kirchen in die Kitas einbringen und so interreligioses Lernen
ermoglichen, unterstiitzen und férdern. Mit der Gestaltung
des Zusammenseins von Menschen unterschiedlicher
Herkunft, Uberzeugungen und Weltzugéngen leisten die
Kirchen mit ihren Kitas einen wichtigen Beitrag zu einem
gelingenden, erfiillten Miteinanderleben in unserer Gesell-
schaft. Konkret wird dies z.B. im Engagement flir Frieden
und Gerechtigkeit, um den Erhalt der Schopfung, in gemein-
samen Ausdrucksformen wie Danken, Stillwerden, Beten, im
Achten von Heiligem, Versdhnen und Vergeben.

Um die Kita in ihrer anspruchsvollen Aufgabe im Umgang
mit religioser Vielfalt und zugleich in der Profilbildung einer
evangelischen Einrichtung zu unterstiitzen, muss sich die
Kirchengemeinde mit der Kita iiber verschiedene Fragen und
Handhabungen verstandigen.

Fiir Kitas in kommunaler und in kirchlicher Tragerschaft
finden sich Fragestellungen zur Unterstitzung der Mitar-
beitenden, zur interreligiésen Konzeption und Qualitét der
Einrichtung, zu Gestaltung des interreligiésen Dialogs vor
Ort usw. sind in der Checkliste ,Abstimmungen und Vergin-
barungen zwischen Kita und Tréger” finden sich im Anhang
(Anhang 5).

7. Eine muslimische padagogische Fachkraft einstellen?

Eine evangelische Kita in Hessen hat gute Erfahrungen mit
einer muslimischen Berufspraktikantin gemacht. Die
Kolleginnen mdchten die junge Frau mit ihrer Kompetenz
sehr gern behalten. Sie beantragen beim Trdger, sie als
pddagogische Fachkraft einzustellen. Der Kirchenvorstand
gibt sich mit einem ablehnenden Bescheid der kirchlichen
Verwaltung nicht zufrieden. In mehreren Sitzungen wird
eine ausfiihrliche Begriindung fiir den Antrag erarbeitet.
Die muslimische Fachkraft wird eingestellt.

Die Einstellung einer muslimischen pddagogischen Fach-
kraft kann ein hilfreicher Beitrag flir das Zusammenleben in
einer Kita sein, die auch von muslimischen Kindern besucht
wird.

Dass es aber in christlichen Kitas nur selten zu einer sol-
chen Praxis kommt, hangt mit den Einstellungsregeln der
Kirchen zusammen. In der Regel beschéftigen die Kirchen
nur Menschen, die Mitglied einer anerkannten christlichen
Kirche sind. Das sind z.B. alle Kirchen, die in der ACK
(Arbeitsgemeinschaft christlicher Kirchen; siehe Anhang 7)
vertreten sind. In einigen Kirchen ist in Ausnahmeféllen die
Einstellung nichtchristlicher Fachkrafte moglich. Wie das
aussehen kann, zeigt ein Blick in das Einstellungsgesetz der
Evangelischen Kirche von Hessen und Nassau (EKHN).

— § 3 Personen ohne Kirchenzugehdrigkeit
(1) Von der in §2 genannten Kirchenzugehdrigkeit
kann ausnahmsweise abgesehen werden, wenn
1. geeignete Bewerberinnen oder Bewerber, die
eine Zugehdrigkeit nach § 2 aufweisen, trotz
angemessener Bemiihungen nicht gefunden
werden kénnen;
2. die Besetzung erforderlich ist, um den Dienst
in angemessener Weise fortfiihren zu kénnen,
3. die Bewerberin oder der Bewerber auch die
persénliche Eignung fiir den Dienst aufweist und
4. die Bewerberin oder der Bewerber verbindlich
erklart, in ihrem oder seinem Dienst das Christentum
und seine Grundiiberzeugung zu achten, wie sie
in der Ordnung der EKHN festge halten sind.
(2) Von der in §2 genannten Kirchenzugehdrigkeit

kann ferner abgesehen werden, wenn die zu besetzende
Stelle aufgrund ihrer spezifischen Konzeption auch der
Arbeit mit Menschen anderer Religionen dient und es
fiir diese Arbeit erforderlich ist, die Stelle mit einer
Person anderer Religionszugehdrigkeit zu besetzen.
Die in Absatz (1) Nr. 3 und 4 genannten Voraussetzun-
gen gelten entsprechend.

Amtsblatt der EKHN Nr. 1/2010 S. 24f

Die Einstellung nichtchristlicher Fachkréafte setzt voraus,
dass in der Einrichtung eine Konzeption vorhanden ist bzw.
entwickelt wird, die besonders die Gestaltung interreligidser
Prozesse im Blick hat. AuBerdem ist sehr genau nachzuwei-
sen, dass keine andere Person fiir diese Aufgabe in Frage
kommt.

In anderen Landeskirchen gibt es ein solches Gesetz noch
nicht, in einigen Kirchen wird das Thema diskutiert. Ge-
legentlich kommt es auch trotz anderer Rechtslage zu
Einstellungen bzw. zu Beschéftigungsverhéltnissen als
einmalige Ausnahmeregelung oder (iber andere Wege (z.B.
als Sprachforderkréfte oder Integrationskrfte).

Wo immer also der Wunsch bzw. der Bedarf besteht, in das
Kitateam eine muslimische Fachkraft aufzunehmen, braucht
es vor allem eine tragfahige Konzeption, die die religidse
Vielfalt aufgreift und interreligiéses Lernen vorsieht. In
dieser Konzeption muss die Stelle fiir eine Person anderer
Religionszugehdrigkeit fachlich gut verortet sein. In einem
solchen vielfaltigen bzw. ,bunten” Team darf die Einzelne
nicht Gberfordert und als Représentantin fiir alle Angeho-
rigen ihrer Bevdlkerungs- bzw. Religionsgruppe gesehen
werden. Vielmehr gilt: Zuerst kommt der Mensch, dann die
Frage nach seiner kulturellen und religiosen Identitat.

Wozu kann die muslimische Fachkraft beitragen?

— Als Teil des Teams kann eine muslimische Fachkraft
zur Schérfung des Bewusstseins fiir die Bedeutung
religioser und interreligioser Erziehung beitragen.

— Die Mitarbeit einer muslimischen Fachkraft kann den
interreligiosen Austausch intensivieren.

— Sie kann bei muslimischen Eltern und Kindern
Vertrauen stiftend wirken.

— Die Anwesenheit einer muslimischen Fachkraft im Team
kann bei Kindern und Eltern zum Fragen nach der
eigenen religiosen Identitat ermutigen.

— Der Austausch mit einer muslimischen Kollegin kann
zur Profilierung der religiésen und padagogischen
Positionen im Team beitragen.

— Und was ist, wenn die Kollegin ein Kopftuch trdgt?

Diese Frage muss vor der Einstellung einer muslimischen
Erzieherin von Trager (Kirchenvorstand), Kitateam und
Eltern geklart werden. Formal gibt es keine kirchlichen
Beschllisse, die das Tragen eines Kopftuches verbieten.
Deshalb wird man sich in der Praxis vor Ort einigen
miissen. Wenn alle einverstanden sind, ist das Tragen
eines Kopftuches kein Problem.

— Kommunale Kindergartentrdger sind grundsatzlich ver-
pflichtet, bei der Auswahl ihrer Beschéftigten niemand
wegen der Zugehorigkeit zu einer bestimmten Religi-
on oder Weltanschauung abzulehnen. Das Tragen eines
Kopftuchs wird jedoch in Baden-Wiirttemberg meist
unter Berufung auf § 38 des Schulgesetzes abgelehnt.
Dieser Paragraf wird vom Bundesverwaltungsgericht so
interpretiert: ,Das Tragen von Kleidungsstiicken durch
Lehrer stellt eine in 6ffentlichen Schulen unzuldssi-
ge duBere Bekundung ... dar, wenn das Kleidungsstiick
erkennbar aus dem Rahmen der in der Schule iiblichen
Bekleidung fallt und der Lehrer Schiilern und Eltern
die religiose oder weltanschauliche Motivation fiir das
Tragen des Kleidungsstiicks darlegt.“ (BVerwG, Ent-
scheidung vom 26.6.2008)

Umstritten und hdchstrichterlich noch nicht entschie
den ist die Frage, ob dieses ,unzuldssig“ auch fiir pada-
gogische Fachkrafte in 6ffentlichen Kindertagesein-
richtungen gilt. Jedenfalls wird es auch da, wie oben
ausgefiihrt, darum gehen, ggf. das Einversténdnis aller
Beteiligten einschlieBlich der Eltern einzuholen.



Sumaya Farhat-Naser ist Lehrerin an der Bait-ldscha-Schule
in Paldstina. Sie ist Christin, alle Schiilerinnen und Lehrerin-
nen sind Musliminnen. Sie berichtet von einem Gespréach in
der Klasse:

,Betest du fiinfmal am Tag?“ fragt eine Schiilerin.

,Nein, manchmal bete ich einmal, manchmal mehrmals am
Tag und manchmal nur einmal in der Woche oder im Monat*
antwortet Frau Farhat-Naser. ,Aber man muss fiinfmal am
Tag beten und man muss sich vorher waschen. Wéschst du
dich nicht?*

Das ist fiir Muslime Pflicht.“

,Bist du nicht Muslimin?*

,Nein, ich bin Christin.*

,Oh schade, das erklart, warum du als einzige kein
Kopftuch trdgst.“

~Manchmal, wenn ich es will oder wenn es nétig ist, trage
auch ich ein Kopftuch. Das Kopftuch ist neuerdings ein Zei-
chen der Musliminnen geworden. Meine Mutter ist Christin
und trdgt immer ein Kopftuch, weil das zu ihrer Tradition
gehort.

., Wir miissen lernen, niemals einen Menschen nach
dem zu beurteilen, was er oder sie tragt. “

Farhat-Naser, Sumaya: Disteln im Weinberg. Tage-
buch aus Paléstina. Lenos Verlag, Basel 2007, S.88ff
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Literatur zu der Methode ,,Ein Schatz fiir das Kind“ (Kapitel
3.4) ist im Anhang 6 aufgefiihrt.



9. Anhang

Anhang 1:

Magliche Fragen im Erstgesprach mit Eltern
zum Thema Religionen (vgl. Kapitel 2.1)

— Gehdren Sie einer religidsen Gemeinschaft an?

— Pflegen Sie in Ihrer Familie religiose Rituale?

— Welche religiosen Feste sind fiir Ihre Familie wichtig?

— Was ist fiir Sie wichtig, wenn es um die religidse
Erziehung Ihres Kindes geht?

— Gibt es Speisen, die Ihr Kind aus religiésen Griinden
nicht essen sollte bzw. darf?

— Gibt es sonstige Regeln oder Wiinsche im Zusammen
hang mit Ihrer Religion, die in der Kita beachtet werden
sollten?

— Welche Bedeutung hat es fiir Sie, dass wir eine evan-
gelische/kommunale Einrichtung sind?

— Gibt es etwas, woriiber wir noch nicht gesprochen
haben, das fiir Sie aber wichtig ist?

Weitere Anregungen flir das Erstgespréach finden sich in
dem Buch von Anke Edelbrock u.a. (siehe 8.4) S. 86-88

Anhang 2:

Wichtige Fragen zu religiosen Festen
(vgl. Kapitel 2.2)

— Was steht in der Konzeption der Kita tiber religiose
Feste? Wie wird die Konzeption umgesetzt?

— Werden religiése Feste verschiedener, in der Kita vertre
tener Religionen im Kita-Alltag aufgegriffen?

— Was wissen die padagogischen Fachkréfte iber das
jeweilige Fest?

— Wird den Kindern auch der religiose Grund der Feste
transparent gemacht?

— Religiose Feste bieten die Gelegenheit, dass Eltern ihre
Religion in der Kita vorstellen. Welche Eltern konnen
in diesem Sinn als Gastgeber und Festgestalter ihrer
religiosen Feste gewonnen werden?

Anhang 3:

Fragen zur interreligiosen Kompetenz (vgl.
Kapitel 4)

Auf verschiedenen Ebenen geht es darum, interreligiose
Kompetenz zu unterstiitzen und weiterzuentwickeln:

Z.B. auf der Ebene der persdnlichen Wahrnehmung

— Wie nehme ich mich selbst in der interkulturellen und
interreligiosen Begegnung wahr?

— Wo liegen meine Vorurteile und Angste?

— Wie nehme ich wahr, wie Kinder aus unterschiedlichen
Kulturen und verschiedener religiéser Herkunft ihren
Alltag erleben und was ihnen wichtig ist?

— Wie erlebe ich die Lebenswelt und den Alltag von
Migrantinnen und Migranten?

Z. B. auf der Ebene fachlichen Wissens iiber Religion,
Religionen und Weltanschauungen

— Wie mache ich mich kundig tber die Religionen und
Weltanschauungen der Familien in unserer Kita?

— Frage ich die Eltern der Kinder nach ihrer Religionszu
gehorigkeit und mache ich Ihnen dabei deutlich, dass
sie diese Frage nicht beantworten mussen, dass ihre
Antwort aber fiir unseren Umgang mit dem Kind wichtig
wadre? (vgl. Checkliste Anhang 1)

— Hole ich mir Informationen iber in der Kita vertretene
Religionen und Weltanschauungen aus anderen Quellen
(Literatur, Internet, Gesprdche mit Vertreterinnen und
Vertretern dieser Gemeinschaften)?

— Kenne ich Forthildungsangebote zur Férderung inter-
religioser Kompetenz und nehme ich solche Angebote
wahr?

— Wo konnen ggf. bisher fehlende Fortbildungsangebote
angeregt werden?

Z. B. auf der Ebene der Gestaltung von Lernprozessen und
Erfahrungsraumen

— Was bieten wir den Kindern an, damit sie sich in ihrer
Verschiedenheit kennenlernen kdnnen und Achtung
voreinander entwickeln?

— Welche Erfahrungen ermaglichen wir den Kindern,
Fremdes zu erleben und zu achten und Eigenes als
Starkung ihrer Personlichkeit zu erfahren?

— Wie lassen sich mit Kindern Benachteiligungen/Dis-
kriminierungen aufgrund von Vorurteilen aufspiren und
Diskriminierungen beseitigen/vermeiden?

Z. B. auf der Ebene der Begegnung

— Was hilft, Verstdndigung zu ermdglichen?

— Wie kdnnen Schwierigkeiten in der Kommunikation.
besonders mit den Eltern, bearbeitet und reduziert
werden?

— Wie konnen Veranstaltungen und Aktionen mit Eltern
S0 gestaltet werden, dass die Begegnung einen Weg der
Achtung und der Verstiandigung eréffnet?

nach: Projektgruppe interreligiéses Leben und Lernen im
Elementarbereich, Evang. Kirche im Rheinland, in: Betrifft
Kindergarten 85/2004 S.18f



Anhang 4:

Fragen zur Erziehungspartnerschaft ange-
sichts religioser Vielfalt (vgl. Kapitel 5)

Fiir den Bereich Religion bzw. Religionen sind dabei folgen-
de Fragen zu kldren:

a. zur Information:

- Was wissen wir iber die Familienreligion eines
Kindes?

—  Umgekehrt: Was wissen die Eltern (iber unseren
Umgang mit Religion in der Kita?

—  Wie informieren wir Eltern tiber den religidsen
Ursprung und die Bedeutung von religiésen Festen,
die wir in der Kita feiern?

b. zur Kommunikation:

—  Wie beziehen wir unsere Beobachtungen des
Kindes im Zusammenhang mit Religion in das
Entwicklungsgesprach mit den Eltern ein?

—  Wie niitzen wir Gesprache und Gesprachsmdglich
keiten, um mit Eltern dber ihr und unser Verstind
nis von Religion und das Verhaltnis dazu zu spre
chen?

—  Wo gibt es in unserer Kita Gelegenheiten, Orte,
Anldsse, bei denen Eltern sich mit anderen Eltern
iber ihre Religionszugehdrigkeit untereinander
austauschen kdnnen?

. zur Einbeziehung von Eltern:

—  Wie konnen Eltern Aspekte ihrer Religion in die
Planung, Vorbereitung und Durchfiihrung von
Festen in der Kita einbringen?

—  Wie kdnnen wir Eltern ermutigen, den Kindern in
der Kita einmal anschaulich von ihrer Familienkul-
tur und -religion zu erzahlen?

—  Welche Regeln fiir solche Beteiligungen werden
zwischen Trdger, Team und Elternvertretern
vereinbart?

Anhang 5:

Abstimmungen und Vereinbarungen zwischen
Kita und kommunalem bzw. kirchlichemTrager
(vgl. Kapitel 6)

a. Unterstiitzung der Mitarbeitenden

—  Stehen den pddagogischen Fachkriften Zeit und
Mittel fiir den Aufbau von Beziehungen mit den
Eltern, fiir die eigene (inter-)religidose Fortbildung,
Beratung und Supervision zur Verfligung?

— Sind die pddagogischen Fachkréfte (iber die Ange-
bote informiert, mit denen sich die (Kirchen-)
Gemeinde an anderer Stelle fiir Familien engagiert
und wie die Kirchengemeinde Kontakte mit Ange
horigen anderer Religionen pflegt?

- Wie wird die Arbeit der (ehrenamtlich) Tétigen, die
den Kontakt zur Kita und den verschiedenen
Schliisselpersonen der Religionen vor Ort pflegen,
anerkannt?

—  Wie werden Ehrenamtliche fiir die ein oder andere
Aktion / fiir das jeweilige Fest gewonnen und die
Arbeit auf mehreren Schultern verteilt?

b. Abstimmung der Konzeption und Qualitat

—  Sind die Ziele, Methoden und Mitgestaltungs
maglichkeiten der religiésen Erziehung und Bil-
dung mit dem Trager abgestimmt?

— Istin der Konzeption/im Qualitdtshandbuch
festgehalten, in welcher Weise und in welcher In
tensitdt/Haufigkeit der Kontakt mit den religiésen
und weltanschaulichen Gemeinschaften gepflegt
wird (Besuch der Gotteshduser, Umgang mit reli
giosen Symbolen, Festen, Feiern, religiosen Ge
genstanden anderer Gemeinschaften in der Kita usw.)

c. Gestaltung der interreligiosen Zusammenarbeit

— Ist geklart, ob und von welchen Religionen und
Weltanschauungen Angehdrige in die Einrichtung
eingeladen werden und in welchen Zeitrdumen
dies geschehen kann?

—  Wird vor der Einladung Naheres (ber den Verlauf
und die gegenseitigen Erwartungen abgeklart?

d. Gestaltung des interreligiosen Dialogs
(fiir kirchliche Trédger)

—  Wie gestaltet die Kirchengemeinde den interreligio-
sen Dialog vor Ort?

—  Hat sie Kontakt zu Schliisselpersonen aufgebaut
und wie werden diese Kontakte gepflegt?

—  Ermdglicht die Kirchengemeinde Familien der ver-
schiedenen Glaubensgemeinschaften religiose
Feste in der Einrichtung zu feiern und die anderen
Kinder dazu einzuladen?

—  Kommen bei dem einen oder anderen Fest in der
Kita auch Mitglieder der Kirchengemeinde dazu,
so dass (iber die Kita hinaus ,interreligiose Bezie-
hungen“ weitergehen kénnen?

—  Gibt es einen regelmaBigen Austausch zwischen
padagogischen Mitarbeiterinnen, Elternbeirat und
Kirchengemeinderat (iber die jeweiligen Erfahrun-
gen mit diesen Kontakten und die Bedarfe der
Familien?

—  Sorgt die Kirchengemeinde flir eine entsprechen
de Offentlichkeitsarbeit iiber die interreligidsen
Begegnungen in der Kita und (iber die gemeinsa
men Veranstaltungen (im Gemeindebrief, auf der
Website, in der Ortlichen Presse, im Schaukasten
usw.)?



Anhang 6:

zum Kapitel 3.4 ,,Ein Schatz fiir das Kind“

Texte zur Methode von ,Ein Schatz fiir das Kind“ sind
einzusehen auf der Internetseite des Zentrums Bildung der
EKHN (www.kita.zentrumbildung-ekhn.de) unter Religion /
Downloads: Schatz fiir das Kind.

a. Literatur zu ,,Ein Schatz fiir das Kind*“

Dommel, Christa: Kinder als interreligiése Religionsfor-
scher. In: Bederna, Katrin; Konig, Hildegard: Wohnt Gott
in der Kita? Religionssensible Erziehung in Kindertages-
einrichtungen. Cornelsen Scriptor Verlag Berlin 2009, S
95-111

Dommel, Christa: Religions-Bildung im Kindergarten in
Deutschland und England: Vergleichende Bildungsfor-
schung fir friihkindliche Pddagogik aus religionswissen-
schaftlicher Perspektive. ko Verlag London und Frankfurt
2007

Dommel, Christa: Mischmasch - die feine englische Art.
Multireligioser Religionsunterricht in England. Aus: DIE
BRUCKE. Zeitschrift fiir Schule und Religionsunterricht im
Land Bremen. Jg.4 (1999), Heft 2

Grimmitt, Michael; Hull, John M. u.a.: A Gift to the Child.
Teaching and Learning in primary RE. Series two. (2006)

Hull, John M.: Glaube und Bildung. Ausgewahlte Schriften
Band1, KiK-Verlag Berg am Irchel Schweiz 2000, S. 141

KlaaBen, Anne: Zur Ehre Gottes — Halleluja. Eine Unter-
richtseinheit nach dem Material von ,a gift to the child*.
rpi der EKHN, Dietzenbach 2011 ((iber den oben genannten
Internet-Link des Zentrums Bildung der EKHN)

b. Fiinf Wirkfaktoren von Religions-Bildung

e Sprache und Kommunikation

e Geschichten aus der Geschichte

. Liebe (als Konzept religioser Rationalitat)
. Erfahrung (soziale Intelligenz)

o Macht (Empowerment)

Anhang 7:

Arbeitsgemeinschaft christlicher Kirchen in
Deutschland (ACK)

Kontakt

Okumenische Centrale:

Arbeitsgemeinschaft Christlicher Kirchen in Deutschland e.V.
LudolfusstraBe 2-4, 60487 Frankfurt am Main

Tel.: (069) 24 70 27

Mailto: info@ack-oec.de

Mitglieder

Athiopisch-Orthodoxe Kirche in Deutschland
Arbeitsgemeinschaft Anglikanisch-Episkopaler Gemeinden
Arbeitsgemeinschaft Mennonitischer Gemeinden
Armenisch-Apostolische Orthodoxe Kirche in Deutschland
Bund Ev.-Freikirchlicher Gemeinden in Deutschland

Die Heilsarmee in Deutschland

Evangelisch-altreformierte Kirche in Niedersachsen
Evangelisch-methodistische Kirche

Evangelische Brider-Unitét

Evangelische Kirche in Deutschland

Katholisches Bistum der Alt-Katholiken in Deutschland
Koptisch-Orthodoxe Kirche in Deutschland

Miilheimer Verband Freikirchlich-Evangelischer Gemeinden
Orthodoxe Bischofskonferenz in Deutschland
Rémisch-katholische Kirche

Selbstdndige Evangelisch-Lutherische Kirche
Syrisch-Orthodoxe Kirche von Antiochien in Deutschland
Apostelamt Jesu Christi

Bund Freier evangelischer Gemeinden in Deutschland
Bund Freikirchlicher Pfingstgemeinden (BFP) in Deutschland
Freikirche der Siebenten-Tags-Adventisten
Arbeitsgemeinschaft Okumenischer Kreise e.V.
Christinnenrat

Evangelisches Missionswerk in Deutschland

Religiése Gesellschaft der Freunde




Anhang 8:

UN-Kinderrechte-Konvention

Artikel 14

(1) Die Vertragsstaaten achten das Recht des
Kindes auf Gedanken-, Gewissens- und Religi
onsfreiheit.

(2) Die Vertragsstaaten achten die Rechte und
Pflichten der Eltern und gegebenenfalls des Vor
munds, das Kind bei der Ausiibung dieses Rechts
in einer seiner Entwicklung entsprechenden Weise
zu leiten.

(3) Die Freiheit, seine Religion oder Weltanschau
ung zu bekunden, darf nur den gesetzlich vorge
sehenen Einschrankungen unterworfen werden,
die zum Schutz der éffentlichen Sicherheit, Ord
nung, Gesundheit oder Sittlichkeit oder der Grund-
rechte und -freiheiten anderer erforderlich sind.

Artikel 29

(1) Die Vertragsstaaten stimmen darin (iberein,
dass die Bildung des Kindes darauf gerichtet sein
muss,

a) die Persdnlichkeit, die Begabung und die
geistigen und kdrperlichen Fahigkeiten des Kindes
voll zur Entfaltung zu bringen;

b) dem Kind Achtung vor den Menschenrechten
und Grundfreiheiten und den in der Charta der
Vereinten Nationen verankerten Grundsétzen zu
vermitteln;

¢) dem Kind Achtung vor seinen Eltern, seiner
kulturellen Identitdt, seiner Sprache und seinen
kulturellen Werten, den nationalen Werten des
Landes, in dem es lebt, und gegebenenfalls des
Landes, aus dem es stammt, sowie vor anderen
Kulturen als der eigenen zu vermitteln;

d) das Kind auf ein verantwortungshewusstes Le
ben in einer freien Gesellschaft im Geist der Ver-
standigung, des Friedens, der Toleranz, der Gleich-
berechtigung der Geschlechter und der Freund
schaft zwischen allen Vélkern und ethnischen,
nationalen und religiésen Gruppen sowie zu Urein-
wohnern vorzubereiten;

e) dem Kind Achtung vor der natirlichen Umwelt
zu vermitteln.
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